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[...] a educacdo
ambiental deve ser
entendida como
educacéo politica, no
sentido de gue ela
reivindica e prepara
0S cidadaos para
exigir justica social,
cidadania social,
cidadania planetaria,
autogestao e ética
nas relagoes sociais

e com a natureza.
(REIGOTA, 2004.)
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Palavra da Prefeita

A sociedade esta em constante mudanca, e o atributo ambiental vem se
constituindo uma variavel cada vez mais presente para a transformacao de com-

portamentos, assinalando para um novo modelo de desenvolvimento.

Neste contexto, as Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao Am-
biental de Colombo representam um grande avango na busca de uma Colom-
bo Sustentavel, tornando-se um marco no campo politico-pedagdgico, capaz de

promover a ética e a cidadania ambiental.

E é por reconhecer esse papel transformador que a Educacdo Ambiental
representa em nossa sociedade, que precisamos seguir em frente e, avangar
cada vez mais nas politicas publicas e praticas socioambientais em nosso muni-

Cipio.

Izabete Cristina Pavin
Prefeita Municipal
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Palavra do Secretario de Meio Ambiente

O investimento em Educacao Ambiental reflete resultados em longo pra-
z0o, e nos dias atuais, ndo é mais uma escolha, mas sim uma obrigacao dos ges-

tores publicos.

O meio ambiente diferentemente dos homens, nao delimita seu territorio
em cidades, estados ou paises, rios que nascem em uma cidade continuam em
varias outras, flora e fauna surgem ignorando nossas cercas e fronteiras, por

esse motivo o cuidado e a protecdo ambiental é tarefa de todos.

A Secretaria de Meio Ambiente de Colombo, ciente de sua responsabilida-
de, e com a participacdo dos municipes, vai continuar investindo em Educacao
Ambiental, consciente de que essa é a melhor maneira para termos um planeta
mais SUSTENTAVEL.

Evandro Luis Busato
Secretario Municipal de Meio Ambiente
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Palavra da Secretaria de Educacao

As Diretrizes Curriculares de Educacao Ambiental representam o anseio
do municipio de Colombo em avangar nas politicas educacionais voltadas a for-
macao de cidadaos conscientes da realidade onde vivem, para que possam atuar
com responsabilidade e compromisso em prol de um ambiente saudavel para

viver.

Para que possamos construir relacbes de pertencimento e solidariedade
do ser humano com o Planeta Terra, precisamos investir na educacao dos es-
tudantes colombenses, durante toda a sua vida escolar. A escola é o lugar de
aprendizagem, de socializacdo do conhecimento e de acesso ao saber. Dese-
jamos, portanto, que este documento seja bem aproveitado por todos, e que
contribua com a formacao continuada do professor, diante dos desafios que as

guestdes socioambientais apresentam na contemporaneidade.

Aziolé Maria Cavallari Pavin
Secretaria Municipal de Educagao

COLSMBO



Aos cidadaos colombenses
de hoje e de amanha
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“[...] se o planeta constitui um territdorio que dispde de um sistema de comunica-

¢oes, de uma economia, de uma civilizagdo, de uma cultura, de uma vanguarda

de sociedade civil, falta-lhe certo nimero de disposicoes essenciais de organiza-

cdo, de direito, de instdncia de poder e de regulacdo para a economia, a politica,
a policia, a biosfera, a governanca, a cidadania” (MORIN, 2011, p. 72).

"O caminho da Sabedoria envolve a tomada de consciéncia capital da interso-
lidariedade humana e da comunidade de destino planetaria” (MORIN, 2011, p.
131).

“Aprende-se a viver por meio das proprias experiéncias, primeiro com a ajuda
dos pais, depois dos educadores, mas também por meio dos livros, da poesia,
dos encontros” (MORIN, 2015, p. 15).

“Viver é ter necessidade, para agir, de conhecimentos pertinentes que ndo se-
jam nem mutilados, nem mutilantes, que situem qualquer objeto ou aconteci-
mento em seu contexto e em seu complexo”(MORIN, 2015, p. 25).

"Bem-viver significa qualidade de vida, e ndo quantidade de bens. Ele engloba,
antes de mais nada, o bem-estar afetivo, psiquico e moral. [...] devemos promo-
ver uma vasta politica de qualidade da vida [...]”(MORIN, 2012, p. 27).

"O desenvolvimento de uma democracia cognitiva ndo € possivel sendo no am-

bito de uma organizacdo do saber, o que exige uma reforma de pensamento que

permitiria ndo apenas separar para conhecer, mas religar o que esta separado”(-
MORIN, 2012, p. 52).

As citacOes de Morin, na Apresentacdao das Diretrizes de Educacao Am-
biental de Colombo, encontram justificativas em si mesmas, mas sobretudo no
que elas antecipam sobre o significado dessas Diretrizes para a sociedade colom-
bense e, especificamente, para a construcao do sentido de cidadania pelos sujei-
tos-municipes, mediante diferentes processos educativos — da Educagdo Basica
a Superior e, destas, a Educacdo Nao Formal e de Comunidades Tradicionais.

Estas Diretrizes tém significado e sentido pela traducdo que fazem de
dispositivos essenciais a organizagdo e defesa da vida e dos seus ambientes;
bem como necessarios aos processos educativos e, por isso, das possibilidades e
potencialidades de desenvolvimento de outro nivel de conscientizacao sobre as
realidades local e planetaria:

a) modos de viver integrados a sociobiodiversidade, via praticas solidarias,
responsaveis, respeitosas e compromissadas com a vida e a sua qualificacdo;

b) a aprendizagem urgente do saber viver — consigo mesmo, com 0S ou-

tros, com a multiplicidade de seres, com modos e formas de vida diferentes e

cosmso

multidimensionais;
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c) a producao de conhecimentos pertinentes contextualizados e conexos

' aos saberes essenciais a vida, a insercao social, ao desenvolvimento da cidada-

i call
ok nia — saberes que se entretecem com os avangos da ciéncia, mas também com

d) a mais, o necessario desenvolvimento da democracia cognitiva, no sen-
tido dos direitos a aprender a viver juntos, aprender a conhecer, aprender a fazer
e aprender a ser como propoe Jaques Delors (2000).

Esses pressupostos e outros, valiosos a educacao do presente-futuro, es-
tdo nas bases das Diretrizes de Educacao Ambiental de Colombo. Sao orientagdes
gue encontram sustentacao no pensamento educacional nacional e mundial, prin-
cipalmente nas politicas publicas de Educagao Ambiental nos contextos nacional
(BRASIL, 2012), estadual (PARANA, 2013) e municipal (COLOMBO, 2015); mas
também nos eventos com foco no meio ambiente e na Educacdo Ambiental, que
contribuiram sobremaneira para que esse campo educativo se desenvolvesse e
se tornasse uma dimensao-base da educacao nacional e, neste Documento, na
educacao colombense. Por isso, o histdrico e as linhas de pensamento e concep-
¢Oes tedrico-metodoldgicas presentes nessas Diretrizes, anunciam o movimento
da producdo cientifica e da construcao de documentos referenciais ao campo em
foco - entre os quais, destacam-se a Agenda 21, a Carta da Terra e o Tratado de
Educagdo para Sociedades Sustentaveis.

Tais movimentos e pressuposicdes possibilitam ampliar as lentes e, com
elas, enxergar a dindmica de vinte anos tracada e desenhada pela Histéria da
Educagdo Ambiental de Colombo. Uma histdria que traduz as experiéncias vitais
de atores publicos — educadores, gestores, especialistas, alunos, comunidade,
entre outros. No percurso, construiram-se caminhos de luta, de conquistas, de
esforgos e de siléncios que permitiram chegar a um horizonte sonhado, desejado
e a ser efetivado. As Diretrizes de Educacao Ambiental de Colombo, pela sua

organizagao e perspectivas de mundo, de sociedade, de educacao, de vida e de

COLEMBO
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cidadania, ensejam a crenca em uma vida digna, segura e qualificada para povos
e demais seres vivos, nesta territorialidade e de outras — é uma crenca-pressu-
posto que se intenciona habitar mentes e coragdes da presente e das futuras
geragOes colombenses.

O governo municipal por meio das Secretarias de Meio Ambiente e de
Educagdo faz chegar as maos de Educadores, Gestores, Especialistas e demais
sujeitos envolvidos com a Educacao, um Documento que visa a efetivar um real
desenvolvimento socioambiental da sociedade colombense; e a mais, a possi-
bilitar a formacdao de mentalidades conscientes e modos de agir mais justos,
solidarios e respeitosos com os ambientes de vida em escalas local e planetaria,
em todas as suas dimensdes. Tal Documento carreia, ainda, anseios de que se
alcancem compromissos da continuidade de programas, projetos e agdes em
prol da qualidade de vida de todos os seres, humanos e ndo humanos, integran-
tes da teia vital dessa municipalidade.

Prof. Dr. Valdir Nogueira
Consultor Educacional — TSer







"Percebemos e vivemos no mundo sob as condicoes mesmas de nossas “formas
de ser”, com identidades proprias que se configuram dentro das limitacoes e da
condicdo para entender nosso mundo” (LEFF, 2003, p. 24).

O Municipio de Colombo, por meio da Secretaria de Meio Ambiente corre-
lacionada a Secretaria de Educacao e demais érgaos colegiados, considerando a
criacao e implementacao da Lei n. 1402/2015, que estabelece a Politica Munici-
pal de Educacdo Ambiental e o Sistema de Educacao Ambiental do Municipio, por
meio do Fundo Municipal de Meio Ambiente e a partir desse marco referencial,
em conformidade com as mudancas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Basica (BRASIL, 2013) e, nesse contexto, para a Educacdo Ambiental
(BRASIL, 2012), houve por bem instituir as Diretrizes Curriculares de Educacao
Ambiental de Colombo, definindo-as como instrumento referencial para a gestao

e a pratica educacional nos diferentes niveis de ensino e modalidades educati-

vas, de incumbéncia do sistema municipal e de outros sistemas de ensino.

Para elaboracao destas Diretrizes, foram estabelecidos objetivos operacio-
nais nos seguintes termos: a) organizar processo desencadeador e sensibilizador
dos coletivos educativos e demais érgaos institucionais envolvidos; b) desenca-
dear processo diagnostico e formativo, de debate e didlogo junto as Secretarias
envolvidas; c) estruturar processo de consulta a documentos publicos primarios
e finais — dos acervos de Profissionais e Colegiados da Secretaria de Educagao
e da Secretaria de Meio Ambiente; d) orientar Secretarias, 6rgaos colegiados
e profissionais especialistas em Educacao no processo de escrita e releitura do
documento preliminar.

A partir do estabelecido nesses objetivos, foram definidas as etapas da

construcao das Diretrizes de Educacao Ambiental de Colombo, como segue: a)

COLSMBO
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construgdo do cenario inicial: 1) documentos orientadores internacionais e na- :
cionais (estaduais, municipais, regionais), inclusive os definidos em convengoes,
como recomendag0es, principios, objetivos, conceituacdes etc. quanto aos ru-
mos da Educacao Ambiental; 2) levantamento da legislacao vigente em termos
de aportes legais; 3) coleta de dados primarios e secundarios (estado da arte
no Municipio) — a Educacao Ambiental no contexto de Colombo; 4) realizacdo de
consulta publica para aprofundamento e apropriacao conceitual e metodoldgica
pelos envolvidos na elaboracao do Documento, entre outros atores sociais; b)
construcao do cenario futuro: 1) analise das consultas nos grupos de trabalho
e a partir de reunides com Conselhos; 2) elaboragdao de matriz orientadora das
Diretrizes Curriculares de Educagao Ambiental — campos de atuagao, programas,
projetos e acoes; 3) e definigdo dos cenarios futuros, por campos epistemoldgi-
cos referenciais para as Diretrizes.

O desenvolvimento das etapas elencadas deu-se pela organizagao meto-
doldgica definidora das estratégias e agdes que mobilizaram os atores sociais e
educacionais ao longo dos trabalhos, como se explicita na sequéncia: a) forma-
¢ao do Grupo de Trabalho Intersetorial* para orientagdes e encaminhamentos
dos trabalhos de escrita e levantamento de dados — Secretaria Municipal de
Meio Ambiente e Secretaria Municipal de Educagao; b) Formagao de Grupos de
Trabalho por nivel de ensino e modalidades educativas, para a construgdo dos
textos componentes do Documento — Educacao Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educacao Profissional, Educacao de Jovens e Adultos, Ensino Su-
perior, Educacao Especial, Educacao Nao Formal e Comunidades Tradicionais; c)
reunides de orientacdao dos atores envolvidos na construgao do Documento; d)
sensibilizacao e mobilizacdo da comunidade educativa; e) producao e revisao
dos textos dos capitulos das Diretrizes Curriculares de Educacao Ambiental de
Colombo.

1 O Grupo de Trabalho Intersetorial foi constituido seguindo-se as orientacbes do COM-
GEA — Comité Gestor de Educacdo Ambiental. Nesse sentido, destaca-se o valor e a importancia
desse comité no acompanhamento e envolvimento com as acdes de Educacdo Ambiental no

Municipio de Colombo.
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A organizacao metodoldgica possibilitou construir um caminho de trabalho

' (conjunto de acBes) pautado no didlogo problematizador e de aprofundamento

!l
o -ﬂ das ideias, principios e fundamentos definidos para o Documento em questao,

COMmo seqgue:

a. palestra mobilizadora para educadores, gestores, especialistas e

.. outros sujeitos da educacdo e da sociedade civil organizada, na Segunda Sema-

" na do Meio Ambiente de Colombo, focando o tema — Educacdo, ambientes de

vida e consciéncia cidada: esboco de uma pauta para o desenvolvimento local;

b. apresentacao e esclarecimentos sobre a Proposta de Construgao
das Diretrizes Curriculares Municipais de Educacao Ambiental e Programa Muni-
cipal de Educacao Ambiental para especialistas da Secretaria Municipal de Meio
Ambiente e Secretaria Municipal de Educacao;

C. sensibilizagdo e mobilizacao dos Gestores e Especialistas em rela-
¢ao a construgao dos documentos municipais no campo da Educagao Ambiental;

d. elaboracdo e apresentacdo do mapeamento histdrico e diagndstico
da Educacdao Ambiental no Municipio de Colombo (analise documental), em reu-
niao do Comité Gestor da Educacao Ambiental - COMGEA;

e. apresentacao do mapeamento historico e diagndstico da Educacao
Ambiental no Municipio de Colombo para os técnicos da Secretaria Municipal
de Educacdo e reunido de orientacdo sobre o levantamento de dados junto as
escolas e demais instituicdes educativas envolvidas na construgao das Diretrizes
— Educacao Formal e Nao Formal;

f. leitura, anadlise e organizacao do texto dos fundamentos teorico-
metodoldgicos e do arcabouco legal (legislagdo) das Diretrizes de Educacao Am-
biental para Colombo;

g. orientacao dos Grupos de Trabalho e discussao dos textos produzi-
dos para as Diretrizes em espacos cedidos pela Secretaria Municipal de Educagao
e Secretaria Municipal de Meio Ambiente;

h. orientacOes e didlogo em torno da Educacado Especial correlaciona-

COLEMBO
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da a Educagao Ambiental — definicdo aprofundada da concepcao, modos de fazer '
a Educagao Ambiental na Educagao Especial e intencionalidades;

i. analise e organizacao dos conteudos relacionados as concepgoes,

finalidades e objetivos da Educacao Ambiental para cada nivel de ensino € mo- >

dalidade educativa, conforme dados coletados com os grupos de trabalho;

j. definicdo de conceitos estruturantes e orientadores da Educacgao
Ambiental para os diferentes niveis e modalidades de ensino: Interdisciplinarida-
de, Transdisciplinaridade, Transversalidade, Cidadania Socioambiental, Sustenta-
bilidade Socioambiental, Compreensado Sistémico-Complexa de Mundo, Forma-
¢ao Critica, Consciéncia Local-Global;

k. participacdo na reuniao ordinaria do Grupo de Trabalho de Educa-
¢ao Ambiental — GTEA, no Ministério Publico do Estado do Parana — Curitiba/PR;
reunido com COMGEA — Comité Gestor de Educagdo Ambiental com a presenca
de Integrantes do Ministério Publico para relatar os caminhos, etapas e estagios
da producao do Documento;

l. participacdo em reunido ordinaria do CONMACO - Conselho Mu-
nicipal de Meio Ambiente de Colombo, para apresentar o texto preliminar das
Diretrizes Curriculares Municipais de Educacao Ambiental.

No contexto desse movimento desencadeado e vivenciado por diferentes
atores, destacou-se e percebeu-se a necessidade de desenvolver um trabalho
coletivo e integrado entre Secretaria de Educagao, Secretaria de Meio Ambiente,
demais secretarias e atores sociais publicos e privados. Nessa direcao, definiu-se
que caminhar juntos era necessario e essa perspectiva de interligacdo de redes/
teias formadas entre secretarias e sociedade civil organizada — trabalho coope-
rativo/colaborativo que permitiria 0 melhor aproveitamento dos recursos huma-
nos, das ideias e pensamentos — em vista de produzir, nesse sentido, resultados
positivos e efetivos. Destaca-se, nessa direcao, a Lei n® 1402/2015 que instituiu
a Politica Municipal de Educagdo Ambiental e o Sistema de Educagdo Ambiental

do Municipio, responsavel pela criacao do Comité Gestor de Educacao Ambiental,
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*.| composto pelas Secretarias Municipais de Industria, Comércio, Turismo e Traba-

' |ho; de Saude; de Planejamento, Orcamento e Gestao; de Esporte, Cultura, Lazer

e Juventude; de Educacao; de Meio Ambiente; de Agricultura e Abastecimento
— um comité potencial, em especial, por ser interdisciplinar e por apresentar ca-
racteristica intersetorial — necessario ao desenvolvimento educacional em todas
as suas dimensoes e praticas.

Ao longo das vivéncias no desenvolvimento dos trabalhos, salientou-se
que a escola e a cidade ainda sao os melhores lugares para se viver processos de
aprendizagem e de cuidados com a vida e os ambientes onde ela se desenvolve.
Tratou-se, nessa direcdo, sobre a importancia da participacao daqueles atores
sociais que estao na escola (educadores, gestores, alunos, especialistas, demais
funcionarios e comunidade do entorno escolar etc.), afirmando-se que um do-
cumento sé tem significado no campo da a¢ao, quando construido democratica-
mente. Assim, essa perspectiva de trabalho caminhou no sentido de se compre-
ender nao ser possivel uma proposta educacional, um documento diretivo, que
nao incorpore didlogo entre as areas e saberes e as formas de compreender os
processos de envolvimento dos sujeitos-atores.

Nesse sentido, destacou-se que as Diretrizes e outros documentos tam-
bém precisam dialogar entre si (Projeto Politico Pedagdgico, Propostas Educati-
vas, Programas Educativos, Programas Curriculares e de Curso etc.). Ressaltou-
se que a escola, principalmente, é agente de promocao do didlogo: num primeiro
momento, em seu interior (profissionais e sujeitos em processo de escolariza-
¢ao); num segundo momento, entre comunidade e escola, pois esta sedia as
principais praticas sociais que estruturam, pensam, repensam e organizam o
campo tedrico-metodoldgico do fazer docente no dia a dia, interferindo, com
isso, na sociedade em diferentes escalas, pelas intencionalidades e a praxis po-
litico-pedagdgica.

Na dinamica dialdgica de construcao destas Diretrizes, emergiram pergun-

tas praticas e significativas: “Quais projetos? Quais ideias e ideais? Quais vivén-
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cias e experiéncias? Quais intencionalidades? Quais os sonhos educacionais para
Colombo?” Essas, entre outras perguntas, orientaram os momentos de didlogos

e trocas de experiéncias em torno da Educacdo Ambiental pelos educadores,

assessores e especialistas ao longo da construcdo das Diretrizes Curriculares

de Educacao Ambiental de Colombo. Nesse ponto, a comunidade educativa evi-
denciou-se sensibilizada e mobilizada a buscar o que ha de mais motivador no
sentido das ideias, crencas de mundo, cidadania e sociedade. E a mais, a po-
tencializarem seus sonhos e perspectivas de educagao no presente, visando a
horizontes futuros na linha da sustentabilidade e da cidadania socioambiental.

Este Documento, como bem referencial da comunidade educativa e so-
ciedade colombense, esta composto por oito capitulos. Neles analisa-se e apre-
senta-se o historico, o arcabouco legal e tedrico-metodoldgico, a abordagem,
os principios e objetivos da Educacao Ambiental; a matriz operacional, as linhas
diretivas para os niveis e modalidades educativas e as dinamicas de colaboracdo,
entre outros aspectos.

Assim, no primeiro capitulo — Histdrico e Inser¢ao da Educagao Ambiental:
Contextualizacao Social e Legal — visou-se a tratar sobre os marcos historicos
iniciais da Educacao Ambiental; o desenvolvimento da Educacao Ambiental no
mundo sob o ponto de vista dos principais eventos; e a Educacdo Ambiental no
Brasil, destacando-se o marco legal e as principais acoes.

No segundo capitulo — Processo Histdrico de Constituicdo da Educacao
Ambiental no Municipio de Colombo — tratou-se da analise dos documentos for-
necidos pelas Secretarias de Meio Ambiente e Educacdo. Essa analise possibili-
tou construir um panorama do que havia sido produzido em relagao a Educacao
Ambiental no Municipio — pelas Secretarias e outras entidades e pelas escolas,
considerando-se os projetos, as atividades e praticas de ensino e de aprendi-
zagem, entre outras proposicoes metodoldgicas e programas. No mapeamen-
to histdrico-diagndstico realizado, foi possivel correlacionar praxis pedagdgica

e legislacdo — o que deu sustentagdo para que o Municipio fosse ampliando as
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1 politicas publicas de Educacado e de Educacao Ambiental em sua territorialidade.

.
S ol

No terceiro capitulo — Matriz Operacional da Educagao Ambiental no Mu-
" nicipio de Colombo — focou-se a matriz da Educagdo Ambiental no Municipio de

Colombo elaborada a partir do histérico e do mapeamento das ages desenvol-

' vidas entre os anos de 1995 e 2016. No contexto desse capitulo, destacam-se

as linhas de acao apresentadas em projetos socioeducativos, de ensino e de
aprendizagem; programas municipais e estaduais; e praticas e propostas educa-
tivas de diferentes naturezas. Ficou caracterizado um movimento que mostra o
sentido do trabalho desenvolvido pelos educadores, pelas escolas e por outros
atores sociais. Nesse ambito, salienta-se a emergéncia da legislagdo como ponto
de sustentacao dos fazeres e saberes na Educacao Ambiental do Municipio. O
capitulo sinaliza que essas diversas atividades, projetos ou acoes relacionadas a
Educacao Ambiental, terdo sentido e significado na medida em que houver uma
unidade de perspectiva de trabalho e, por isso, a importancia das Diretrizes,
dando-lhes um norte.

No quarto capitulo — Abordagens e Perspectivas de Educagao Ambiental —
apresenta-se a Educacao Ambiental numa abordagem critica voltada a formacao
de cidadaos conscientes e atuantes em suas realidades de vida, sob a perspec-
tiva da sustentabilidade socioambiental. Nessa proposicao diretiva, o quinto ca-
pitulo trata dos principios e objetivos da Educacdo Ambiental, tendo como base
referencial a legislagao nacional, estadual e municipal. Nesse contexto, destaca-
se a importancia da Educacdo Ambiental, a obrigatoriedade dela nos niveis de
ensino, mas também na Educagdo Nao Formal, focando-se outros setores sociais
preocupados com a sustentabilidade socioambiental.

No sexto capitulo — Diretrizes Gerais para Todos os Niveis e Modalidades
de Ensino — apresentam-se os direcionamentos para a Educacdo Basica e as
demais modalidades educativas. O capitulo estrutura-se em trés itens para cada
nivel e modalidade educativa: a) a concepcdao de Educacdo Ambiental; b) os

modos de seu desenvolvimento; e c) as intencionalidades orientadoras dos faze-
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res e saberes a serem construidos pelos sujeitos. Ressalta-se que, no conjunto '
dessas diretrizes gerais, postas no capitulo, comparece a finalidade da Educacao
Ambiental, na medida em que ha uma preocupagdo com a formagao critica do
educando sob o ponto de vista da consciéncia socioambiental cidada.

No sétimo capitulo — Conceitos Estruturantes e Orientadores da Educacao
Ambiental de Colombo — foca-se um conjunto de conceitos tedrico-metodoldgi-
cos considerados orientadores das praticas e programas de Educacao Ambien-
tal no Municipio — transversalidade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade;
sustentabilidade socioambiental; compreensao sistémico-complexa de mundo;
consciéncia local-global e estudo da realidade de vida; e cidadania socioambien-
tal e formacdo critica. Esses conceitos emergiram no levantamento histérico da
Educagdo Ambiental em Colombo e sdo previstos nos principios da Educacao
Ambiental, internacional e nacional. No centro dessas proposicoes diretivas, des-
taca-se a questao interdisciplinar e a transversalidade como principios meto-
doldgicos basicos da Educacao Ambiental, enquanto cada area curricular deve
trabalhar com essa dimensao educativa. Nesse contexto, delineia-se a dimensao
conceitual, a partir de uma visdo sistémica de mundo, que esta relacionada a
questdo tedrico-conceitual da Educacao Ambiental — qualquer problema sobre o
meio ambiente deve ser tratado sob esse ponto de vista, uma vez que a questao
ambiental ndo é resultado de um aspecto so, por exemplo, politico, mas também
econdmico, social, ecoldgico, cultural, tecnoldgico etc.

No capitulo oitavo — Dinamicas de Colaboragao em Perspectiva Interseto-
rial — objetivou-se a reforcar a importancia dos processos colaborativos em pers-
pectiva intersetorial, reafirmando o que tratam as politicas e diretrizes nacionais
e estaduais; mas também, ampliando o entendimento de colaboracdo no sen-
tido da formacao de redes de apoio, de cooperacao e integracao. Nesse ponto,
destacou-se o valor do Comité Gestor de Educagdo Ambiental e do Conselho de
Meio Ambiente por se caracterizarem como 6rgdos municipais intersetoriais em

perspectiva interdisciplinar.
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Esse modo de pensar e de atuar, que esta na constituicao das Diretrizes

' Curriculares de Educacdo Ambiental de Colombo, foi-se construindo ao longo de

e,
ka ‘. vinte anos de histdria do municipio (1995-2015). Uma histéria marcada pelos
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desafios de estruturar uma dimensao educacional fundamental para a formagao
de criangas, jovens e adultos, nos contextos da Educagao Formal e Nao Formal.
Nessa histdria colombense, alguém tera insistido em um programa, um projeto
um modo de pensar, em uma pratica; seria um gestor, um professor, um estu-
dante, uma comunidade. Foi essa persisténcia de gestores publicos, educadores
e organizagdes sociais, que possibilitou chegarmos as Diretrizes Curriculares de
Educacao Ambiental de Colombo.

O marco legal aponta para um avango significativo, demarcando a his-
téria da Educacdo Ambiental nessa Municipalidade. As conferéncias mundiais,
nacionais e estaduais sao referenciais nas abordagens e perspectivas da Educa-
¢ao Ambiental. Delas surgiram os principios e os modos de pensar a Educacao
Ambiental nos diferentes contextos. Nesse sentido, Colombo também passa a
ser referéncia pelo modo como pensou e pensa, projetou e projeta a Educacao
Ambiental em sua territorialidade, em vista de contribuir com a formacao socio-
ambiental cidada. As linhas diretivas presentes nesse Documento caminham no
rumo dessa finalidade, intencionando também a construgao de uma territoriali-

dade municipal sustentavel.
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CAPITULO I

CONTEXTUALIZACAO SOCIAL E LEGAL
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"Os modelos desenvolvimentistas da atual sociedade de consumo e, muito es-

pecialmente, o modelo brasileiro, sdo modelos absurdos, porque insustentaveis,

isto €, suicidas. Estes modelos repousam no esbanjamento orgiastico de recur-

sos limitados e insubstituiveis. Eles significam a destruicdo sistematica de todos

0s sistemas de sustentacdo da vida na Terra” (Carta de Curitiba, 1978 apud
DIAS, 1994, p.336).

Para entender o significado e importancia da Educagdo Ambiental nos
processos educativos formais e ndo formais, faz-se necessario contextualizar a
histéria da humanidade em sua interacdo com a natureza e ambientes de vida.
Essa interacao gerou e ainda gera problemas socioambientais que precisam ser
superados, em vista da manutencdo da vida no Planeta — evidenciando a urgén-
cia e emergéncia da Educacdo Ambiental em todos os ambitos da sociedade.

As questdes socioambientais, pois, surgem no contexto das relagdes so-
ciedade-natureza. A partir deste pressuposto, os atuais problemas originam-se
de crises ecoldgicas acumuladas. O fato é que, o aparecimento “[...] do homem
significou o comego de uma alteragdo em grande escala dos ecossistemas do
planeta [...] pela magnitude da [sua] capacidade para alterar o entorno [...]”
(BRAILOVSKY, 1992, p. 29).

Assim, desde as antropo-eras, por atividades produtivas e predadoras, os
grupos humanos tém provocado o desgaste dos bens naturais e transformacao
continua da natureza. Ha indicios de que essas alteracdes iniciam-se ja no peri-
odo do Mesolitico (meados da Idade da Pedra Lascada, +- 20 a 10 mil anos AC)
e Neolitico (Pedra Polida a Idade do Bronze, +- 10 a 4000 mil anos AC), quando
os humanos iniciaram o dominio sobre a natureza, especialmente pela domesti-
cacao do fogo, com a agricultura e as primitivas comunidades; surgiram, entao,
0s primeiros impactos ecoldgicos na Terra — especialmente pelos desmatamentos

—, desencadeando erosao, desertificacao e extingdo de espécies.

1 Os marcos histoéricos dos problemas socioambientais citados até a Idade Moderna,
tem base bibliografica em BRAILOVSKY, 1992; THOMAS, 1998; CARVALHO, 2004.
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Tais impactos acentuam-se na Antiguidade (+- 4000 A.C-VD.C.) e Idade
’ Média (sécs. V-XIV D.C.), pela intensificagdo das exploragdes dos bens naturais,
' via a expansao da agricultura, produgao de artefatos, expansao da ocupagao de
territorios e o crescimento das cidades pela atividade comercial e a industria da
mineracdo. Os problemas decorrentes do desmatamento — além de desertifica-
¢do e erosao, o assoreamento de rios, as enchentes e enfermidades endémicas
e 0 desgaste dos solos, especialmente pelo emprego de praticas agricolas pri-
mitivas (queimadas) — fizeram que cidades da Mesopotamia, na Antiguidade,
ja fossem abandonadas por falta de alimentos, desaparecimento de rios e falta
de vegetacao; e na Idade Média, no leste e sul da Europa, ja ndo existiam mais
florestas. Além desses problemas, a deficiéncia sanitaria das cidades provocava
epidemias e pestes.

No inicio da Idade Moderna (Renascimento — sécs. XV-XVII), a dete-
rioracdo ecoldgica, pela aceleragdo do desmatamento, erosao e desertificacao,
aumenta o desaparecimento de espécies animais e vegetais, ndo s no mundo
europeu, mas nos territorios gradativamente ocupados pela expansdo colonial
da Europa, em vista de necessidades de insumos (sobretudo madeiras e metais)
e consumo (artefatos e alimentos). Na segunda fase da Idade Moderna (sécs.
XVII-XVIII), com a Revolugao Industrial e o Mercantilismo — mediante o trabalho
e a ajuda da ciéncia no progressismo europeu — a terra é fonte basica de rique-
za e lucro, ocorrendo desenfreada exploracao da natureza, como nunca tinha
acontecido. Houve depredacoes irreparaveis, para além da taxa regenerativa dos
bens naturais. As consequéncias da industrializacdo deterioraram os ambientes
e as condicdes de vida, com problemas socioambientais graves: a continuidade
de extincdo de espécies animais e vegetais, em ilhas e continentes; a alarmante
poluicdo ambiental das cidades, na relacao com rios, lagos, ar e problemas de
saneamento; o esgotamento de recursos extrativos locais; prejuizos irreversiveis
de inteiros ecossistemas; introducdo de espécies exdticas e manipulacdo de am-

bientes em terras colonizadas, prejudicando e destruindo populagdes; explora-
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¢do humana na industria e na agricultura, com mao-de-obra escrava, incluindo '
menores, com a formacdo de uma classe operaria pobre e marginalizada, expos-
ta a ambientes insalubres de trabalho e moradia.

Nesse contexto, na passagem da Idade Moderna a Contemporanea, os
problemas socioambientais aprofundam-se, particularmente no século XX apos
a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), com a degradacao socioambiental em
escala planetaria, com avango da poluigdo e desastres ecoldgicos?; e dentre os
problemas que se vao destacando, entre os séculos XX e XXI, estdo as mudan-
cas climaticas, intensificando a extincao de espécies bioldgicas, a proliferacao de
doencas e epidemias pela multiplicacdo de insetos e roedores, o aquecimento
global e o degelo das massas polares e das neves continentais perpétuas; a
perda da biodiversidade especifica e genética; a contaminacao dos alimentos; a
crescente pobreza e miséria associada a inadequacao habitacional; as desigual-
dades sociais; as deficiéncias de abastecimento de agua e de saneamento etc.

Os problemas socioambientais relacionam-se a uma crise civilizatdria de-
corrente de uma visdo antropocéntrica e consumista — da racionalidade econo-
mica e tecnoldgica —, em que a natureza é concebida como fonte inesgotavel de
recursos, a serem transformados em bens e servicos, visando ao maior lucro no
menor tempo possivel; assim, o Planeta, passa a receptaculo ilimitado de residu-
os. Além do que, até meados do século XX, ndo havia clareza sobre a complexi-
dade das dinamicas inter-relacionais e interdependentes da natureza, da finitude
da mesma e dos impactos negativos nos ambientes pela acao humana.

Essa representacdo de mundo causou e mantém condicdes de vida in-
sustentaveis na Contemporaneidade, tanto para os seres humanos, quanto nao

humanos, bem como aos elementos do meio natural. Essa situacdao desencadeou

2 A titulo de exemplos: a contaminagdo do ar (smog) em Londres, 1952, com morte
de aproximadamente 1600 pessoas — e em Nova Iorque, no ano de 1966; casos fatais de intoxi-
cagao de mercurio, em Minamata e Niigat, entre 1953-1965; a quase extingdo da vida aquatica
em alguns dos grandes lagos dos EUA no inicio dos anos de 1960; a morte em escala mundial
de aves silvestres pelos efeitos secundarios do DDT e outros pesticidas; o acidente nuclear na
Gra-Bretanha, 1957, com danos a salde da populagao e morte de pessoas; e a contaminacdo do
oceano por derramamento de petroleo, em 1966, com o naufragio do petroleiro Torrey Canyon.
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movimentos ambientalistas, destacando-se a década de 19603, com a intensifi-
» cagao de questionamentos da situacdo de vida planetaria e, nesse contexto, a
relacao das sociedades com a natureza. A enunciacao da complexidade e gravi-
dade dos problemas socioambientais indicava que estes ultrapassavam a esfera
local (a questdo da interdependéncia ecossistémica), o espaco visivel (efeitos
da degradacao de substancias quimicas no meio) e o ambiente imediato (efei-
tos cumulativos). Sdo movimentos ambientalistas de carater internacional, de-
nunciando os problemas e reivindicando solucdes, motivados ndo sé por razoes
ecoldgicas, mas também sdcio-politicas e econdmicas, com participacao ampla
da sociedade (estudantes, artistas, especialistas de diversas areas do conheci-
mento, organizagoes civis e ndo-governamentais).

Nesse contexto sdcio-historico € que emerge a Educagdo Ambiental, dada
a necessidade de mudancas do estilo de vida, que implicam outra racionalidade
e compreensao do ser humano — dado que a crise socioambiental suscita novas
responsabilidades de pessoas e instituicdes para com a vida em todas as suas

formas.

1.1 Marcos histodricos iniciais da Educacao Ambiental

O histodrico da Educagao Ambiental é importante para explicitar como essa
area do conhecimento emerge em seus principios éticos, conceituais e metodo-
l6gicos, fundamentais para o seu desenvolvimento, na educacao formal e nao
formal.

As principais iniciativas de Educacao Ambiental ocorrem a partir de 1960-
1970, por meio de eventos e acoes de repercussao mundial, desencadeando sua

institucionalizacao. Destacam-se:

3 Os primeiros movimentos ambientalistas ocorrem desde meados do século XIX a me-
ados do século XX, em torno da conservacao dos recursos naturais e preservacdo de ambientes
naturais: conferéncias, criagdo de parques e drgaos para a protecdo da natureza; na area da
Educacao, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
em sua Primeira Conferéncia sobre Problemas do Meio Ambiente, Nova Iorque, 1949, ja regis-
trava vinte e quatro (24) paises empenhados no estabelecimento de programas de Educacdo
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. 1965 na Gra-Bretanha — Conferéncia de Educagdo na Universidade ':;- "
de Keele, na qual pela primeira vez utilizou-se a expressao “Educacao Ambiental”

sob a perspectiva de Ecologia Aplicada e proposta como essencial na educacao;

. 1968 nos paises ndrdicos europeus (Suécia, Noruega, Finlandia, Is-

landia e Dinamarca) — proposta de inclusao da dimensao ambiental nas diversas
disciplinas curriculares da educacao basica;

. 1968, por iniciativa da UNESCO — ocorreu estudo sobre a Educagao
Ambiental, em diversos paises, com o objetivo de iniciar campanha nas escolas;

. 1969, nos Estados Unidos — lancamento da publicacdo Journal of
EE (Environment Education); e na Inglaterra a fundacao da Sociedade para a
Educagao Ambiental, centrada na necessidade de estudos ambientais na Educa-
¢ao e acentuando a relagao: o ambiente para a educacao e a educagao para o
ambiente;

o 1970, em Paris, pela UNESCO — Reunido Internacional sobre Edu-
cagao Ambiental nos Curriculos Escolares;

. no ano de 1971 — a Conferéncia da Organizacao dos Estados Ame-
ricanos, que discutiu a Educacao Ambiental quanto ao seu conceito; e ainda, a
Reunido do Programa sobre o0 Homem e a Biosfera (MAB), pela UNESCO, focando
a importancia da Educacao Ambiental na melhoria da relacdo homem-meio.

O objetivo dessas agdes era construir uma concepgao de Educacao Am-
biental e suas diretrizes metodoldgicas: - uma educagao relacionada a valores,
para a formacao de atitudes e aptiddes, pelos educadores e educandos, em
relagdo as questdes do meio ambiente; - tratamento da dimensao ambiental em
todas as disciplinas, de modo integrado, continuo e permanente; - entendimento
inter-relacional de meio ambiente, sob o foco de problemas complexos, de ca-
rater politico, econdmico, filoséfico e técnico; e conducado de praticas educativas
a partir do ambiente imediato das escolas e do educando. Nessa orientacao, o
meio ambiente passa a ser entendido no processo educativo escolar, ndo somen-

te como um recurso didatico e fonte de conhecimento, mas como um objeto de
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estudo problematizado em vista de a¢des em prol da qualidade de vida.

Tais antecedentes da Educacao Ambiental tém conexao com outras inicia-

- tivas integrantes dos movimentos ambientalistas, destacando-se:

. na Literatura, o livro de Rachel Carson Silent Spring (Primavera

' Silenciosa), de 1962, que denuncia e alerta sobre os efeitos dos agrotdxicos na

salde dos seres humanos e ndo-humanos;

. no Direito, em 1966, a aprovagao pela Assembleia Geral da ONU
da obrigatoriedade dos Estados em garantir o direito de todo ser humano a se-
guranca social e a realizagdo dos “direitos econdmicos, sociais e culturais indis-
pensaveis a sua dignidade e ao desenvolvimento de sua personalidade” (Art. 22
da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, de 1948);

. na area da Economia, o Clube de Roma, 1968, reuniao de especia-
listas, industriais e humanistas, para discutir a crise mundial e elaborar projegdes
do futuro, resultando na obra Limites do Crescimento (1972), de repercussao
mundial e alvo de criticas*, mas valida pelo objetivo de alertar sobre a necessaria
prudéncia da politica internacional quanto aos estilos de crescimento econémico;

. e no ambito sdcio-politico, em 1971, a reunido de cientistas, na Su-
ica, com a producao do Informe Founex, documento preparatorio para a Confe-
réncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente (1972), focando a problematica
socioambiental no mundo: traz um balanco da depredacdo planetaria, as gran-
des diferengas entre paises desenvolvidos e em desenvolvimento e a prioridade
ambiental como condicdo ao crescimento econémico, num compromisso nao
s6 com a qualidade de vida, mas a propria vida humana; e destaque a questao
educacional, instando a responsabilidade individual e coletiva, na administracao
racional dos recursos naturais com solidariedade, para com as geragoes futuras

e o0 patrimonio comum natural e histdrico-cultural da humanidade.

4 Dentre as criticas avultam: estratégias polémicas em torno de progndsticos, como o
do crescimento zero (ideia de um crescimento exponencial ilimitado, incompativel com a dispo-
nibilidade dos recursos naturais), também defendido pela revista britanica The Ecologist (1971)
em seu “Manifesto para a Sobrevivéncia”; e denlincias de intelectuais latino-americanos de que
nessas posicoes estaria uma proposta de controle do crescimento das populacdes dos paises po-
bres, em vista da manutencao dos padrdes de produgdo e consumo dos paises industrializados.
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Em 1972, aconteceu a Primeira Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o :
Meio Ambiente Humano Conferéncia de Estocolmo: resultou das mobilizagdes
anteriores e tornou-se um evento relevante no plano internacional, quanto inter-
no dos paises, sob o foco de mudancas nas relagdes entre sociedade e natureza.
E considerada um marco histérico-politico para o desenvolvimento de politicas
mundiais de protecao ambiental, a partir do conceito de ecodesenvolvimento,
propondo estratégias que considerassem o meio ambiente no desenvolvimen-
to socioecondmico, em termos de: viabilidade social (justica na reparticdo das
riquezas e das rendas); viabilidade econdmica (gestdo eficiente dos recursos
com fluxo regular de investimentos publicos e privados); viabilidade ecoldgica
(aumentar o potencial dos recursos dos ecossistemas, com menores impactos
negativos aos sistemas de manutencdo da vida); viabilidade espacial (equilibrio
cidade-campo, com distribuicao populacional e da atividade econdmica, nos ter-
ritorios); e viabilidade cultural (pluralidade de solugOes locais para cada ecossis-
tema, cultura e situacao).

A Conferéncia buscou superar divergéncias® acerca da gravidade dos pro-
blemas socioambientais, gerando a Declaracao sobre o Meio Humano, centrada
em 26 principios para conservagao e melhoria do ambiente humano. Dentre as
guestdes-chave dos principios destacam-se: o direito humano a um ambiente de
qualidade, ndo apenas natural, mas social e cultural; apoio dos paises ricos aos
pobres, mediante recursos financeiros e tecnoldgicos, respeitando-se os proces-
sos ecoldgicos; planificacdo e administragdo racionais dos recursos naturais, com
auxilio da Ciéncia, Tecnologia e Educacdo, compatibilizando o desenvolvimento
econdmico com a protecdo e a melhoria do ambiente humano.

A Educacdo aparece no principio 19 da Declaracdo, tratando-a ndo sé
como informagao das pessoas sobre 0 meio ambiente, mas em termos de con-

duta de responsabilidade quanto a protecdo e melhoria do mesmo, incluindo

5 Sobressaem as posigOes antagbnicas de conservacionistas e desenvolvimentistas, na
tensdao Norte-Sul dos paises participantes quanto ao crescimento econdmico-industrial: os re-
presentantes do Norte tratando a industrializagdo como causa dos problemas ambientais; e os
do Sul entendendo-a como fator necessario para melhores condicdes de vida das populacdes

nacionais brasileira
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0s meios de comunicacao de massa. A Conferéncia propds um Plano de Acdo
» dirigida @ UNESCO, urgindo a criacdo do Programa das NacOes Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA) e do Programa Internacional de Educacao Ambiental
(PIEA — Recomendacdo 96, langado em 1975, no Seminario Internacional de
Educacao Ambiental em Belgrado). A Educagao Ambiental passou a ser assumida
como estratégia basica de combate a crise ambiental no mundo e, por isso, a
recomendacao da Conferéncia sobre a necessidade de formacao de professores,
nesse compromisso pedagogico.

1.2 Desenvolvimento da Educagcao Ambiental no mundo: principais
eventos

Com base nas recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo, seguiram-se
conferéncias internacionais e regionais sobre Educacao Ambiental, especialmen-
te promovidos pela UNESCO:

. 1974: Seminario de Educacao Ambiental em Jammi, Finlandia — no
qual foram estabelecidos os principios de Educacdao Ambiental como integral e
permanente para a protecdo ambiental e ndo como ramo cientifico, ou disciplina
especifica;

. 1975: Seminario Internacional de Educacao Ambiental em Belgra-
do — propde um novo modelo e conceito de desenvolvimento econémico, visando
a justica social e a erradicacdo da pobreza, do analfabetismo, da poluicao, da
exploracao e da dominacao; e, nesse sentido, a melhoria das condicOes de vida
e da qualidade do meio ambiente, a partir de uma ética global, mais humana nas
relacdes entre humanidade e natureza e entre os povos; sob esse foco é des-
tacada, na Carta de Belgrado, a necessidade da reforma da Educagao por uma
consciéncia responsavel sobre o meio ambiente, com base em conhecimentos,
valores, atitudes e motivacdoes. A Carta enfoca que a efetivacao da Educacao
Ambiental se dara na medida em que for trabalhada em todos os niveis da edu-
cacao formal e ndo formal, com base em principios, como: - concepc¢ao global

de ambiente (natural e construido pelos seres humanos); - visao processual con-
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tinua, permanente e interdisciplinar; - andlise das questdes ambientais atuais e '
futuras, em nivel mundial, regional e local; e incentivo a participacdo ativa e ao
espirito cooperativo local, nacional e internacional, para a prevencao e solucao
dos problemas;

. 1977: a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre a Educa- -
¢do Ambiental em Tbilisi, na Gedrgia: retoma e amplia os principios da Carta
de Belgrado, com maior explicitagdo da natureza, dos objetivos e dos prdprios
principios da Educacao Ambiental; por isso, esta Conferéncia é marco importante
no desenvolvimento da Educagdo Ambiental sob o ponto de vista tedrico-meto-
doldgico — referéncia até hoje —, reafirmando a finalidade da Educacao Ambiental
enquanto dimensdo educativa para uma ética de valores, em prol de atitudes
responsaveis e solidarias, visando a melhores condicdes de vida, mediante a
compreensao critica da complexidade dos problemas socioambientais;

. de 1979-1980: varios eventos regionais de Educacdo Ambiental
para focar sua importancia, socializar informagdes sobre seu andamento e dis-
cutir politicas, como: Encontro Regional de Educacao Ambiental para América
Latina, em San José, Costa Rica (1979); Seminario Regional Europeu sobre Edu-
cagao Ambiental para Europa e América do Norte, em Esse, Alemanha (1980);
Seminario Regional sobre Educacdo Ambiental nos Estados Arabes, em Manama,
Bahrein (1980); Primeira Conferéncia Asiatica sobre Educacao Ambiental, em
Nova Delhi, India (1980); e Seminario Internacional sobre o Carater Interdiscipli-
nar da Educacao Ambiental no Ensino de 1° e 2° graus, em Budapeste, Hungria
(1980);

. 1980-1986: uma série de atividades de intercambio entre os di-
versos paises membros da Organizacdao das Nagdes Unidas (ONU), via UNESCO,
PNUMA E PIEA: bibliografia comentada sobre tendéncias em Educacao Ambien-
tal, resultados da Conferéncia de Tbilisi (UNESCO,1980) e diretdrio de institui-
¢Oes relacionadas com Educacao Ambiental e mddulos interdisciplinares para a

implementacdo de estratégias em Educagao Ambiental (UNESCO; 1981); Reu-
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. nido Internacional de Especialistas sobre o Progresso e as Tendéncias em Edu-
* cagao Ambiental, em Paris, 1982; publicacdo de guias e mddulos para Educacao
' Ambiental, intercdmbios de informacdes e experiéncias e reunides de especialis-
tas para aprofundamento teorico e conceitual da Educacdo Ambiental (UNESCO,
1983); o primeiro Seminario Universidade e Meio Ambiente para América Latina
e Caribe, em Bogotd, Colombia, 1985 (UNESCO-PNUMA-PIEA) — dele decorreu o
primeiro seminario nacional sobre o mesmo tema®, na Universidade de Brasilia,
em 1986, organizado pela Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA, criada
em 1973, apds a Conferéncia de Estocolmo), objetivando a iniciar um processo
de integracao de acdes do sistema nacional de meio ambiente e do sistema uni-
versitario;

. 1987: publicacdo do Relatério Nosso Futuro Comum ou Relatdrio
Brundtland’ pela Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, da
ONU, propondo diretrizes de “desenvolvimento sustentavel” (nova terminologia),
de modo que esse conceito passou a integrar propostas relativas ao meio am-
biente e a Educacao Ambiental; na mesma linha do Ecodesenvolvimento (1972),
o Relatdrio propde o crescimento econdmico com a equidade social (nos ambitos
de populacdes locais e de paises, bem como no sentido da sucessdo de gera-

¢Oes) e o equilibrio ecoldgico; € uma conclamacao de novas condutas e atitudes

6 Outros cinco semindrios foram realizados em universidades brasileiras: o segundo,
na Universidade Federal do Para, em 1987, discutindo as bases epistemoldgicas da questdo am-
biental; o terceiro, em 1988, sobre o tratamento interdisciplinar dessa tematica, na Universidade
de Mato Grosso; o quarto seminario, na Universidade Federal de Santa Catarina, em 1990, en-
focando a articulagao entre universidade e a sociedade face a politica ambiental; e o quinto, na
Universidade Federal de Minas Gerais, em 1992, quando foram debatidos temas relacionados a
nova ordem mundial, a politica nacional de meio ambiente e a universidade brasileira em relacdo
com a Conferéncia das Nages Unidas sobre Meio Ambiente e Dev.

7 O Relatorio foi alvo de diversas criticas, principalmente pelas ambiguidades do proé-
prio conceito de desenvolvimento sustentavel, passivel de interpretages dispares no contexto
sociopolitico da questdo ambiental; bem como por apresentar um significado diferente daquele
proposto pelos movimentos ambientalistas de 1960 a 1970, que reivindicavam um desenvol-
vimento social integrado a dindmica ambiental do Planeta, priorizando o atendimento das ne-
cessidades sociais. A questao € que, a atual ideologia neoliberal econémica defende o conceito
de desenvolvimento sustentavel vinculado essencialmente a conservagdo dos recursos naturais,
em vista do crescimento econémico, ndo focando a questdo de sociedades sustentaveis, que se
relaciona ao bem-estar material e espiritual das populagbes, contrapondo-se ao atual estado de

degradagao socioambiental.
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sociopoliticas, em todos os setores da iniciativa humana — com valorizacao do :
processo educativo —, em vista da qualidade de vida do Planeta; numa tentati-
va de conciliar o desenvolvimento econdmico com a preservagao ambiental, o
documento sugere medidas em nivel mundial: controle da natalidade, producdo
industrial com tecnologias ecologicamente adequadas, uso de energia renovavel
(solar, edlica, geotérmica etc.), reciclagem de materiais, racionalidade no uso da
agua potavel etc; Congresso Internacional de Educagao e Formagao Ambientais,
em Moscou, com avaliacao das conquistas e dificuldades da Educacao Ambiental
desde Thilisi, reiterando os objetivos e principios norteadores recomendados por
esta Conferéncia, na perspectiva de um desenvolvimento econémico sustentado;
elaborou uma proposta de a¢do para a década de 1990 e priorizou na promogao
da Educagdo Ambiental a formagao inicial e continua dos docentes — recomen-
dacao desde Estocolmo;

. 1992: a Rio 92 ou Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento, no Rio de Janeiro; comemorou os vinte anos da
primeira Conferéncia sobre meio ambiente (Estocolmo, 1972) e tratou politica e
socialmente a crescente crise ecoldgica no mundo, relativamente aos bens co-
muns da humanidade (atmosfera, recursos naturais, biodiversidade, mares etc.),
visando ao beneficio de todos os povos?; entre os documentos importantes, além
da Declaragao do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento e de diversas
Convengoes (Biodiversidade, Mudanca do Clima, Protocolo de Florestas, Direito
Internacional e Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel), estda a Agenda
21, referéncia mundial até hoje, com temas fundamentais em torno de medidas
econdmicas, politicas, culturais e educacionais, voltadas a construcao de socie-
dades sustentaveis, na linha de uma economia mundial pela protecdo ambiental
e justica social. O capitulo 36, “Promocao do ensino, da conscientizacado e do trei-
namento”, refere-se a Educagdo — tendo como base a Declaracao e as Recomen-

dagdes de Thilisi sobre Educagao Ambiental (1977) —, enquanto processo funda-

8 Como a Conferéncia de Estocolmo, foi evento marcado por intensas polémicas entre
Paises do Norte e Sul, quanto a reestruturacdo econdmica mundial em prol do meio ambiente.
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. mental, em todos 0s niveis de ensino, para a conscientizacdo ético-ambiental a
partir da compreensao de problemas socioambientais na relacao com o desen-
- volvimento sustentavel. Em paralelo a Rio-92, o Forum Global da Sociedade Civil

sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento fez avancar a concepcao de Educacao

“ Ambiental pelo Tratado da Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global, enfocando uma Educagado critico-politica e emancipa-
tdria na transformacao social sob o foco da sustentabilidade socioambiental local
e planetaria, solidaria, igualitaria e respeitosa aos direitos humanos e a todas as
formas de vida; apos a Rio 92, ocorreram varios eventos regionais de Educacao
Ambiental, como os Congressos Ibero-americanos?®;

. 1997: a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Socieda-
de: Educacao e conscientizagdo Publica para a Sustentabilidade, em Tessalonica,
Grécia, cuja Declaracao urgiu na linha dos avangos progressivos anteriores, des-
de Belgrado (1975) e Thilisi (1977); a implementacao da Educagao para o meio
ambiente e a sustentabilidade, nos niveis nacional e local, pela mediacao das
escolas, da comunidade cientifica, da midia e de organizacdes governamentais;

. 2007: a Conferéncia Internacional sobre Educacao Ambiental para
um Futuro Sustentavel: Parceiros para a Década da Educacao para o Desenvol-
vimento Sustentavel, em Ahmedabad, india; reforcou a finalidade da Educac&o
Ambiental em promover a sustentabilidade, enquanto cuidado com a comunida-
de de vida, integridade dos ecossistemas, justica econdmica, equidade social e
de género, didlogo para a convivéncia e a paz; dentre os temas destacados na
Conferéncia, estdo as mudancas climaticas;

o e as Conferéncias Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Susten-

9 1 Congresso Ibero-americano de Educacdo Ambiental: uma estratégia para o futuro,
Guadalajara, México (1992); II Congresso Ibero-americano de Educacdo Ambiental: em busca
das marcas de Thilisi, Guadalajara, México (1997); III Congresso Ibero-americano de Educacao
Ambiental: povos e caminhos para o desenvolvimento sustentavel, Caracas, Venezuela (2000);
IV Congresso Ibero-americano de Educagao Ambiental: um mundo melhor é possivel, Havana,
Cuba (2003); V Congresso Ibero-americano de Educacao Ambiental: a contribuicdo da Educagao
Ambiental para a sustentabilidade planetaria, Joinville, Brasil (2006); VI Congresso Ibero-ame-
ricano de Educacdo Ambiental: enriquecendo as propostas educativo-ambientais para agao co-
letiva, San Clemente de Tuyu, Argentina (2009); e VII Congresso Ibero-americano de Educacdo

Ambiental em Lima, Peru (2014).
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tavel, Rio+10, em Johannesburgo (2002) e a Rio+20 ou Conferéncia das Nacoes } :

Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel (2012), afirmando o compromisso
politico entre paises com o desenvolvimento sustentavel e, sob esta perspectiva,
a Educacao e formacao docente.

1.3 Educacao Ambiental no Brasil: marco legal e principais acoes

Nessa linha de producao de documentos, no contexto nacional de desen-
volvimento da Educacao Ambiental, nas décadas de 1970 a 2012, destacam-se:

. 1973: a criacao da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA),
pelo governo federal sob jurisdicao do Ministério do Interior, tendo por objetivos:
assessorar 0rgaos e entidades responsabilizados pela conservacao do ambiente;
elaborar normas de preservagao ambiental; promover, com outros 6rgaos e ins-
tituicdes, cursos, seminarios, encontros, debates e pesquisas sobre problemas
ambientais; e construir as bases para uma legislacao ambiental no Brasil, entre
outros;

. comeco dos anos de 1980, a Lei 6.938/81 formaliza o inicio de uma
politica nacional de meio ambiente, que tinha como objetivo, “a preservagao, a
melhoria e recuperacao da qualidade ambiental propicia a vida, visando a asse-
gurar no Pais, condicoes ao desenvolvimento socioeconémico, aos interesses da
seguranga nacional e a protegao da dignidade da vida humana [...]"”; e em seu
décimo principio, previa a Educacao Ambiental em todos os niveis de ensino,
inclusive a educacao da comunidade — para participacao ativa na defesa do meio
ambiente (BRASIL, 1981);

. 1986: o Conselho Federal de Educagao, do Ministério de Educagao,
exara a Indicacao 10/86, documento marco apds Thbilisi, sobre Educacao Am-
biental no Pais, de autoria do Conselheiro Arnaldo Niskier, sobre a inclusao da
Educagdo Ambiental nos curriculos de educacao basica dos sistemas de ensino,

em todos os niveis, sob o foco interdisciplinar;
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'f o T o 1987: a publicagdo do Parecer 226/87, do Conselho Federal de
{'L i: ' Educacdo, do Ministério da Educagdo (MEC), que aprova a Indicacdo 10/86, ele-

!k
ok gendo o espaco da escola como propicio a formagdo da consciéncia ambiental;

ey

o 1988: a nova Constituicdo Brasileira, no Capitulo VI, Art. 225, esta-

isso, é dever das coletividades e do poder publico defendé-lo e preserva-lo para
. as presentes e futuras geracdes, em vista de um ambiente sadio — como condi-
: ¢ao de dignidade humana; e endossou o disposto na Lei 6938/81 sobre Educa-
¢do Ambiental, ou seja, estar presente em todos os niveis de ensino — tanto na
educacao formal quanto ndo formal —, em vista da conscientizacdo publica para
a preservagao do meio ambiente (BRASIL, 1988);

. 1989: criagao do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recur-
sos Renovaveis (IBAMA)°;

o 1991: a Portaria 678/91 pelo MEC, decorrente da Indicacao 10/86
e Parecer 226/87, determina que a educacao escolar deve incluir a Educagao
Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino;

o 1992: durante a Conferéncia do Rio, o MEC realizou um workshop
do qual resultou a Carta Brasileira para Educacao Ambiental, focando a Educagao
Ambiental na sua importancia para a sustentabilidade do Planeta e melhoria da
qualidade de vida humana; dentre as recomendagdes destacam-se: o compro-
misso do poder publico federal, estadual e municipal em cumprir a legislagdo e
as politicas para a Educagao Ambiental; execugdo dos referenciais internacionais
quanto a Educagdo Ambiental, como dimensao multi, inter e transdisciplinar em
todos os niveis de ensino; e em todas as instancias, o processo decisorio das
politicas para a Educagdo Ambiental tenha a participacao das comunidades en-
volvidas; durante o Férum Global das ONGs, foi criada a Rede Brasileira de Edu-

cagao Ambiental, como principal promotora dos féruns brasileiros de Educacao

10 Passou ao Ministério do Meio Ambiente (MMA), este criado em 1992 e responsavel
pela execucao da Politica Nacional do Meio Ambiente.
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Ambiental'?;

. 1994: com base na Constituicao Brasileira de 1988, na Portaria

678/91 do MEC e compromissos assumidos pelo governo brasileiro na Rio 92

quanto a Educagao Ambiental, foi aprovado pelo Presidente da Republica o Pro- :
grama Nacional de Educagdao Ambiental (PRONEA) — compartilhado pelo MEC e

MMA, juntamente com o IBAMA — que comegca a promover a Educacao Ambiental
como politica publica, na educacao formal e nao formal;

. 1996: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) nao
menciona explicitamente a Educacdo Ambiental, mas tem abertura a dimensao
ambiental da educacdo escolar, nos varios niveis e modalidades, conforme alguns
artigos: os contelidos da educacao basica difundirem valores de interesse social,
direitos e deveres dos cidadaos, respeito ao bem comum e a ordem democratica
(Art. 27); o objetivo da formacao basica do cidadao, pelo ensino fundamental,
enfocando a compreensao do ambiente natural e social e a formacao de atitudes
e valores (Art. 32); e, pelo ensino médio, a formacao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e pensamento critico e acesso ao conhecimento e exer-
cicio da cidadania (Art. 35 e 36); e sobre a educacao profissional, o desenvolvi-
mento do entendimento do homem e do meio em que vive e dos problemas do
mundo (Art. 39);

. 1997-1998: dentre as varias iniciativas do MEC foram elaborados
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), propondo temas transversais como
o Meio Ambiente, para subsidiar o curriculo escolar, com a finalidade de promo-

ver o desenvolvimento do senso de cidadania dos educandos, por meio de "[...]

11 I Férum de Educacdo Ambiental, 1989, Sdo Paulo, USP; II Férum, 1992, Sdo Pau-
lo, no Anhembi, com apoio da Prefeitura de SP; III Férum, 1994, Sdo Paulo, PUC; IV Férum de
Educacao Ambiental, 1997, em Guarapari, Espirito Santo, no centro de evento do SENAC; V
Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental, 2004, em Goiania, no Centro de Eventos da cidade; VI
Forum, 2007, no Rio de Janeiro, na UFRJ; VII Férum, 2012, em Salvador, Bahia, no Centro de
Convencdes; e o VIII, 2014, em Belém, Para, UFPA — estes foruns sdo resultado de um movi-
mento de educadores ambientais, de todo territorio brasileiro, que compdem a Rede Brasileira
de Educacao Ambiental (REBEA); € um espaco de didlogo sobre a educagao formal e ndo formal
quanto aos saberes e fazeres da Educacdo Ambiental e, além dos debates relativos a insercao
dessa dimensdo educativa nas politicas publicas, influenciou a criacdo e fortalecimento dos en-

contros regionais.
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uma pratica educacional voltada para a compreensao da realidade social e dos
" direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal e coletiva e a afirmacdo do
' principio da participacado politica” (BRASIL, 2001, p. 17); ainda no ano de 1997,

foram realizados pré-Foruns com o objetivo de preparar o IV Férum de Educacao

' Ambiental, em Guarapari (ES) e a Primeira Conferéncia Nacional de Educacdo

ambiental (CNEA), em Brasilia, da qual resultou a Declaracao de Brasilia para a
Educagdo Ambiental, levada a Tessalonica como documento oficial do Brasil; e
0 MEC, nesse ano, promoveu uma série de atividades, como: cursos de capaci-
tacao de multiplicadores, teleconferéncias e seminarios nacionais de Educacao
Ambiental;

. nos finais dos anos 90, momento de avango da Educagao Ambien-
tal, a Presidéncia da Republica sancionou, em abril de 1999, a Lei n.© 9.795/99,
regulamentada pelo Decreto n.° 4.281/2002, que “[...] dispde sobre a educacao
ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental [...]"; o texto legal
enfoca a Educacao Ambiental como um componente essencial e permanente da
educacao nacional, para todos os niveis e modalidades do processo educativo
formal e ndo formal, em torno dos seguintes principios: - visdo humanista, holis-
tica, democratica e participativa; concepcao de meio ambiente relacional, entre
meio natural e humano, sob o foco da sustentabilidade; - pluralismo de concep-
¢Oes pedagdgicas em perspectiva inter, multi e transdisciplinar e avaliacdo critica
do processo educativo; - articulagao das questdes locais, regionais, nacionais €
globais; - e respeito a pluralidade e diversidade individual e cultural (BRASIL,
1999)%;

. 2001: o Ministério do Meio Ambiente e o Ministério da Educagao
deram inicio ao processo de implantacao do Programa Parametros em Acao -

Meio Ambiente na Escola — objetivando a “apoiar e incentivar o desenvolvimento

12 Os objetivos fundamentais em conexdao com esses principios, dimensionam: - a
compreensao integrada de meio ambiente, em suas multiplas e complexas relacdes; a democra-
tizacdo das informagdes ambientais; a consciéncia critica sobre a problematica socioambiental;
0 exercicio da cidadania como participacdo e cooperacdo pela defesa da qualidade ambiental
fundada em valores “[...] da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, res-
ponsabilidade e sustentabilidade [...]"”; e a busca da integracdo entre a ciéncia e a tecnologia em
perspectiva do futuro da humanidade (BRASIL, 1999).
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profissional de professores e especialistas em educacao, de forma articulada com
a implementagdo dos Parametros e Referenciais Curriculares Nacionais para o

Ensino Fundamental, a Educacado Infantil e a Educagao Indigena e da Proposta

Curricular para a Educacao de Jovens e Adultos” (BRASIL, 2001, p. 07); dentreas

realizagOes, destaca-se o inicio das Conferéncias Nacionais Infanto-Juvenis pelo
Meio Ambiente, em 2003, a II 2005/2006; III 2008/2009 e IV 2013 — todas em
Brasilia; apds o primeira Conferéncia, foi implantado no mesmo ano, o Programa
Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas, visando a construir processos permanen-
tes de Educagao Ambiental nas escolas — as outras edicdes da Conferéncia tém
sido realizadas sob o lema “Vamos cuidar do Brasil com escolas sustentaveis”,
envolvendo o poder publico (Ministérios do Meio Ambiente e da Educagdo), a
sociedade civil, as instituicdes de ensino, os profissionais da Educacao e os edu-
candos, em torno de debates e deliberagdes coletivas sobre a construcao de uma
sociedade sustentavel;

. 2002: o MMA cria o Sistema Brasileiro de Informacao sobre Educa-
¢ao Ambiental e Praticas Sustentaveis (SIBEA); e acontece o Primeiro Simpdsio
Sul Brasileiro de Educagao Ambiental, em Erechim (RS), pela Rede Sul Brasileira
de Educacao Ambiental (REAsul);

. 2003: o II Simpdsio Sul Brasileiro de Educagao Ambiental, em Itajai
(SC), na Universidade do Vale do Itajai; e o I Coléquio de Pesquisadores em Edu-
cagao Ambiental da Regido Sul (CPEASul), igualmente em Itajai, na Universidade
do Vale do Itajai;

o 2004-2012: Coldquios de Pesquisadores — II CPEsul, em Erechim
(RS), na Universidade do Alto Uruguai e das Missoes (2004); III CPEASul, em
Canoas (RS), na Universidade Luterana — ULBRA (2008); IV CPEASul, Balneario
Camborit (SC), na Universidade do Vale do Itajai (2010); V CPEASul, Rio Grande
(RS), na Universidade Federal de Rio Grande — FURG (2012); e promulgacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, pelo Ministério

da Educacdo, reafirmando a necessaria integracdo da Educacdo Ambiental aos
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" curriculos da Educacio Bésica e Superior: “Art. 7.0 Em conformidade com a Lei
n.% 9.795, de 1999, reafirma-se que a Educacdo Ambiental é componente inte-
grante, essencial e permanente da Educacao Nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacdo Basica e da Educacao
Superior, para isso devendo as instituicoes de ensino promové-la integradamen-
te nos seus projetos institucionais e pedagdgicos” (BRASIL, 2012) — visando a
formacao dos educandos sob o foco da responsabilidade cidada para com os
ambientes de vida, na linha da sustentabilidade socioambiental. Sob esse foco,
as Diretrizes retomam os principios, objetivos e encaminhamentos focados na
Lei 9.795/99; destaca-se (BRASIL, 2012): um curriculo com énfase na natureza
como fonte de vida; na dimensao ambiental relacionada a justica social, aos di-
reitos humanos, a saude, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial,
de género, de diversidade sexual e a superacao do racismo e de todas as formas

de discriminacao e injustica social;

. abordagem curricular transversal e integrada, interdisciplinar, con-

tinua e permanente, em todas as areas do conhecimento;

o desenvolver o pensamento critico-reflexivo quanto as questoes do
meio ambiente, sob o foco da sustentabilidade, com base em estudos cientificos,
socioecondmicos, ecoldgicos, politicos, histdricos e saberes tradicionais — consi-
derando a interferéncia do ambiente na qualidade de vida local, regional e pla-

netdria;
. readequacao das escolas como ‘espacos educadores sustentaveis’,
cujas edificacOes, propostas curriculares e gestao tornem-se referéncias para o

seu territdrio, em termos de sustentabilidade socioambiental;

. necessidade dos sistemas de ensino articular-se com as univer-
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sidades e demais instituicdes formadoras de profissionais da educagao, para a
realizacdao de cursos e programas de formacao inicial e continuada de professo-
res, gestores, coordenadores, enfim de todos que atuam na Educagao Basica,
visando ao desenvolvimento da Educagdo Ambiental; e propiciar as instituicoes
educacionais meios de didlogo e parceria com a comunidade, para a producao
de conhecimentos sobre alternativas socioambientais sustentaveis — locais e re-

gionais.
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“Aprender a complexidade ambiental é aprender um saber ser com a outridade,

que vai além do “conhece-te a ti mesmo’, como a arte da vida. O saber am-

biental integra o conhecimento do limite e do sentido da existéncia. E um saber

chegar a ser no sentido de saber que o ser € um devir no qual existe a marca do
sido, sempre aberto ao que ainda ndo é” (LEFF, 2003, p.61).

Os movimentos da Educagao Ambiental no mundo e no Brasil orientaram
e mobilizaram os sistemas Estaduais e Municipais de Educacao e, de modo ge-
ral, a governanga publica, visando a criacdo de politicas publicas, construgdo de
documentos orientadores e promogao de eventos referenciais. Nesse sentido, no
Estado do Parana, destacam-se as seguintes agoes:

. 1984: inicio das atividades de Educacdao Ambiental pela SEED-PR —
Repasse de textos e informacOes pelas Inspetorias Est. de Ens. e Nlcleos Regio-
nais de Ensino (NREs) as escolas de maior porte nos niveis fundamental e médio;
nao houve acompanhamento do trabalho, com esvaziamento da proposta;

o 1986: PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL E PAISAGISMO -
Atividades de conservacao do meio escolar, via NREs, com participacao de es-
colas interessadas, estaduais e municipais de Curitiba, do nivel fundamental:
resultados de nivel mais técnico (arranjos paisagisticos) do que intervengao pe-
dagdgica e reflexiva sobre questdes ambientais; descontinuidade do Programa

por mudancga de governo (1991);

. DECADA DE 1990: atividades de Educacdo Ambiental na rede es-
tadual — a cargo da iniciativa de cada escola; alguns eventos com objetivo de
capacitacdo do pessoal escolar, atingindo representantes dos Nucleos Regionais

de Educacao, como multiplicadores;

. 1992: ocorre o II Forum Brasileiro de Educacdao Ambiental, no qual




DIRETRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS DE EDUCAGAO AMBIENTAL

"] é constituida a Rede Brasileira de Educagdo Ambiental — REBEA e a Rede de

Educagdo Ambiental do Parana — REA/PR;
. 2001: inicia-se um processo de difusao da Agenda 21 Global, bra-

. sileira, pela realizacdo de varios encontros, seminarios e oficinas, sendo consoli-

~ dada a Agenda 21 do Estado do Parana em 2004;

J 2004: retoma-se o0 processo de constituicao da Comissao Interins-

- titucional de Educacdo Ambiental (CIEA), através de um trabalho articulado en-

tre a Secretaria de Meio Ambiente (SEMA), a Secretaria Estadual de Recursos
Hidricos e Meio Ambiente, a Diretoria de Educagao Ambiental do Ministério do
Meio Ambiente e um coletivo de educadores ambientais, composto por diversas
instituicdes atuantes no Estado;

. 2004: consolidacao do Férum da Agenda 21 do Parand, por meio
do Decreto Estadual n°® 2547, DOE de 04/02/04;

. 2007: é constituida a Comissao Especial Temporaria pela Portaria
CEE/PR n° 06/2007;
. 2008: é constituida a Comissao Especial Temporaria pela Portaria

CEE/PR n° 01/2008;

. 2010: criagdo do Grupo de Trabalho - GT de Educagao Ambiental,
no Conselho Estadual de Meio Ambiente (CEMA/PR), com o objetivo de trabalhar
0 processo de construcdo da Politica Estadual de Educacdo Ambiental. Nesse
ano, ocorreram 21 reunides de trabalho, 03 seminarios técnicos para elaboracado
do Projeto de Lei da Politica e encaminhamento do Projeto de Lei ao Governo do
Estado.

o ENCONTROS PARANAENSES DE EDUCACAO AMBIENTAL (EPEAS):
a) 1998: I EPEA, UFPR, Setor de Ciéncias Agrarias; - 1999: II EPEA,
Univ. Est. Do Centro Oeste, UNICENTRO, Guarapuava; - 2000: III EPEA, Univ.
Est. de Ponta Grossa;
b) 2001: IV EPEA, NRE e IAP de Pato Branco;
c) 2002: V EPEA, FACINOR; UNESPAR e NRE de Loanda, SEED-PR;
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d) 2003: VI EPEA, FECILCAM e CEFET/PR; IAP — Campo Mourao; '

e) 2004: VII EPEA, FAMEC, CEDEA, FUPEF, REA-PR, S3o José dos h
Pinhais; - 2005: VIII EPEA, FAFIPAR, Apucarana;

f) 2006: IX EPEA, UNICENTRO, Guarapuava;

g) 2007: X EPEA, Uni. Est. de Maring3;

h) 2008: XI EPEA, Univ. Tecnoldgica Federal do PR, Campus Londri-
na;

i) 2009: XII EPEA, Parque Tecnoldgico Itaipu, Foz do Iguacu;

j) 2011: XIII EPEA, Univ. Est. de Ponta Grossa;

k) 2013: XIV EPEA, Cascavel;

[) 2015: XV EPEA, Guarapuava.

Tais momentos da Histéria da Educacao Ambiental no Estado do Parana
resultaram na Politica Publica de Educacao Ambiental Estadual, pela Lei n. 17505
de 11 de Janeiro de 2013, como segue definido no primeiro capitulo: “Capitulo I,
Art. 1° A Politica Estadual de Educacao Ambiental do Parana é criada em confor-
midade com os principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA) e do Programa Nacional de Educagao Ambiental (ProNEA), articulada
com o sistema de meio ambiente e educacao em ambito federal, estadual e
municipal”.

Nesse contexto de instituicdo da Politica Estadual de Educacdo Ambiental,
tem inicio o trabalho de construcao das Diretrizes Curriculares Estaduais para a
Educacao Ambiental, em conformidade com as disposicdes legais nacionais: Lei
Federal n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde sobre a Politica Nacional
do Meio Ambiente; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996; Lei Federal n© 9.795, de 27 de abril de 1999, re-
gulamentada pelo Decreto Federal n° 4.281, de 25 de junho de 2002, dispde
especificamente sobre a Educacdao Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional
de Educagao Ambiental (PNEA); e a Resolucao CNE/CP n° 02, de 15 de junho de

2012 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Am-

Coveo
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% ;3 biental no Sistema de Ensino Superior e Educagao Basica.

"f.:: ’ Como legislado nos contextos nacional e estadual, o municipio parana-
"F - ense de Colombo, por meio da atuacao das Secretarias de Meio Ambiente e de
o Educagdo, em processo colaborativo com outras secretarias e atores publicos,
~ desencadeou 0 seu movimento singular em torno da Educacdo Ambiental ao
longo de duas décadas, culminando na criagao da Politica Municipal de Educagao
Ambiental, pela Lei n. 1402/2015.

No ano de 1995 ocorre a criacao do Conselho Municipal do Meio Ambiente
(CONMACO), pelo Decreto n. 876 de 1995. As duas décadas entre 1995 e 2015,
marcam a histéria da Educagdo Ambiental no contexto municipal pela necessaria
instituicao de legislagdo nesse campo. Os movimentos desencadeados nessas
duas décadas definem perspectivas e modos de pensar a Educagdo Ambiental no
Municipio, bem como os modos de agir e de criar estratégias de agdo.

Nas décadas em destaque, os indicadores de avangos no campo da Edu-
cagao Ambiental, no Municipio de Colombo, estao associados as relagcdes entre
praticas desenvolvidas — projetos, propostas, concursos e estratégias e ativida-
des de diferentes modelagens — e a legislacao que se desenhou ao longo desse
periodo. H4 uma correlacdo entre o campo da acao de projetos e praticas e o
campo legal, de 1995 a 2015. Assim, o que deu impulso a Educagao Ambiental
no Municipio, num primeiro momento, ndo foi o arcabougo legal, mas sobrema-
neira, a estrutura pratica, ou seja, as acoes promovidas entre 1995 e 2015 — ano
que demarca a construcao da Politica Municipal de Educacdo Ambiental.

Em 1995 a legislacao que apresentava preocupacao com o meio ambiente
nao tratava, em nenhum dos artigos e paragrafos, sobre Educagao Ambiental.
No decreto 876/1995, no Art. 19, tinha-se como objetivo a protecao do meio am-

biente, como segue: “Fica criado o Conselho Municipal do Meio Ambiente, 6rgao

1 Cabe salientar, nesse contexto temporal, que a Lei n. 875/2004 que instituiu o Plano
Diretor do Municipio de Colombo, no Art. 36, ao tratar da constituicao dos programas da estra-
tégia de qualificagdo do espago urbano, aponta na alinea “i” a preocupacdo com a “integracdo
do componente educacdao ambiental”. Esse apontamento indica que a Educacdo Ambiental, no
contexto do Plano Diretor do Municipio de Colombo, desde o ano 2004, apresentava-se como

elemento estratégico e, nessa direcdo, de qualificacdo do espaco urbano.
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de carater consultivo e deliberativo, competindo-lhe realizar estudos e estabele- :
cer diretrizes gerais objetivando a protecao do meio ambiente”. Essa legislagao
estabelecia uma politica voltada ao ambiente natural e ao ambiente de vida em
Colombo, ndo especificando direcionamentos a Educacdo Ambiental. Cabe, po-
rém, destaque ao regimento interno do Conselho, pelo qual havia a garantia de
participacdo da Educacao na composicao do mesmo, estabelecendo-se na alinea
“g”, cadeira para a Secretaria Municipal de Educacao.

O referido Conselho, criado no ano de 1995, ao explicitar preocupacgdes
com o ambiente de vida, levantou pressupostos ao desenvolvimento de agdes
educacionais voltadas a protecdo do meio ambiente — o que remete aos proces-
sos de Educacao Ambiental’. Assim, pode-se encontrar no Regimento Interno
do Conselho, no capitulo que trata das Finalidades e Competéncias, proposicoes
que dao direcionamentos a Educacdo Ambiental, como segue no Art. 3°, pa-
ragrafo II: “Promover medidas destinadas a melhoria da qualidade de vida no
municipio”; no paragrafo III: “Estabelecer as normas e os padroes de protecao,
conservagao e melhoria do meio ambiente para o municipio de Colombo, ob-
servadas as legislacOes federal, estadual e municipal”; ainda, nesse contexto,
cabe destaque para o paragrafo VIII, que salienta: “Atuar no sentido de formar
consciéncia publica da necessidade de proteger, conservar e melhorar o meio
ambiente”.

A preocupagao apontada no paragrafo oitavo relaciona-se a um dos prin-
cipais objetivos da Educacao Ambiental atual, que é a formacao da consciéncia
dos sujeitos em sentido de protecao, conservacao e melhoria da qualidade de
vida e dos ambientes, em perspectiva cidada. Nessa linha, ja se delineia um
envolvimento da administracao municipal com os processos educacionais dire-

cionados a formagdo da consciéncia publica, no contexto da educacao municipal.

2 Nesse contexto da década de 1990, cabe chamar a atencao para o que foi apresen-
tado no histérico da Educacdo Ambiental, no Brasil, no primeiro capitulo destas Diretrizes, em
especial no que diz respeito a Rio 92; a criagdo do Programa Nacional de Educagao Ambiental
(PRONEA), em 1994; e, também, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em
1996, que ndo trata explicitamente da Educacdao Ambiental, mas traz conexdes com a dimensao
ambiental. Esse movimento da década de noventa, de algum modo, esta presente nas finalidades
propostas pelo Conselho Municipal do Meio Ambiente de Colombo, também criado nesse periodo.
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"/ Ainda que ndo houvesse referéncia explicita a Educacao Ambiental, o Regimento
" do referido Conselho apontava esse encaminhamento pela indicacao de um as-
' sento garantido a Educacao.

Seguindo a linha de acao do Municipio, em 2000, a Secretaria Municipal
de Agricultura, Abastecimento e Meio Ambiente (SEMMAA) firmou parcerias com
a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa), a Empresa de As-
sisténcia Técnica e Extensao Rural (Emater), a Companhia de Saneamento do
Parana (Sanepar) etc., visando a Educacao Ambiental — primeiros indicadores da
necessidade de acgdes intersetoriais abrangendo espacos publicos e privados. A
preocupacao estava direcionada a formacado de parceiros com vistas a promover
a Educacdao Ambiental no Municipio. A partir de 2000, deu-se inicio a um periodo
marcante na Educagao Ambiental Municipal, mediante o desenvolvimento de ob-
jetivos voltados ao desencadeamento de acdes pontuais e de atividades diversas
em escolas e outros contextos, como aparece na linha temporal do mapeamento
historico-diagndstico e, na sequéncia, na descricao de periodos e fatos pontuais,
a partir do mapa.
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o 1995-2005: periodo marcado pela preocupagao em dar forma ao

processo que, intuitivamente, estava se desenvolvendo no campo da acao, le-

' vando atores publicos a estabelecer parcerias e criar o plano de a¢do para a Edu-

cacao Ambiental; nessa injungao, em 2003, uma educadora da Rede Municipal

' de Ensino participou do Curso de Especializacdo em Educagdo, Meio Ambiente

e Desenvolvimento, na Universidade Federal do Parana; a mais, em 2005, teve
lugar a criagdo do Primeiro Plano de Agdo da Educacdao Ambiental no Municipio,
sem estrutura politica propria voltada a Educacao Ambiental, mas com foco no
planejamento e construcao de um plano de agao direcionado ao campo da Edu-
cacao Ambiental;

. 2008: a Educacdo Ambiental é estruturada legalmente no contexto
das Diretrizes Curriculares Municipais; do campo da acao passou-se a uma de-
finicdo legal, por meio de aportes juridicos para subsidiar o desenvolvimento da
Educagdo Ambiental no Municipio — o que se definiu a partir das Diretrizes Curri-
culares da Educacao Municipal, conforme explicita o documento: “[...] observa-
se a necessidade de assegurar que a EA seja parte integrante do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, enquanto projeto coletivo de toda a comunidade
escolar, garantindo a participagao dos conselhos, colegiados, associacdes de pais
e comunidade em geral, pois além de ser um processo educativo, a EA tem
como filosofia a participagdo democratica, o didlogo e o respeito com o individuo
e com a coletividade. As escolas deverao introduzir o tema Meio Ambiente em
suas propostas curriculares, com contetdos voltados para sua realidade local, e
a introducdo deste tema transversal no curriculo devera explorar os contetdos
das disciplinas, estimulando o aluno a perceber a realidade como cenario de
aprendizagem e construcao de conhecimento” (COLOMBO, 2012, p.247). Tais
Diretrizes Municipais firmaram a Educacdo Ambiental no curriculo e nas praticas
educativas, como Projeto de Educacao Ambiental, enquanto campo de agodes
denominado “programas ambientais” — Pequenos Cientistas, Grandes Cidadaos e

o Programa Agrinho: este entrou no Municipio via politica do Estado do Parana,
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nao sendo proprio da identidade do Municipio, porém constituiu proposta para :
a Educacao Ambiental. Conforme as Diretrizes: “O Agrinho é um programa de

responsabilidade social do sistema FAEP - Federacao da Agricultura do Estado do

Parana, em parceria com o SENAR-PR, secretarias estaduais e outras instituicdes ¥

publicas e privadas. E desenvolvido em todos os municipios paranaenses que
aderem ao programa e tem uma proposta pedagdgica baseada na interdiscipli-
naridade e na pedagogia da pesquisa. Trabalha as tematicas de relevancia social
da contemporaneidade dentro dos curriculos escolares, com material didatico
para professores e alunos do 12 ao 92 ano do Ensino Fundamental”;

. 2009 — ocorrem avangos a partir dos projetos e programas de Edu-
cacdo Ambiental: Programa Oleo Ecoldgico, Projeto Energia Positiva, Programa
de Coleta de Lixo Eletronico;

o 2008 e 2009: os Planos de Agao apresentaram uma preocupacao
em termos tedricos, de principios, conceitos e avangaram a partir dessas pre-
ocupagOes. Anterior a isso, os planos de acao nao tinham fundamentagao em
construtos tedrico-conceituais;

. 2010: o Projeto Cidadao Ambiental Mirim, caracteriza-se como
uma proposicao com identidade propria no contexto municipal, estruturado em
2010, porém com proposigao inicial em 2009, a partir do Projeto Fiscal Mirim
— prenuncio do Cidadao Ambiental Mirim. Como sustentam as Diretrizes Curri-
culares Municipais: “O programa Cidadao Ambiental Mirim, de responsabilidade
da equipe de Educagao Ambiental da Secretaria de Meio Ambiente de Colombo,
foi iniciado em 2010 (projeto piloto) em 03 escolas municipais. Tem por objeti-
vos: conscientizar professores e alunos para o exercicio da cidadania ambiental,
por meio de dinamicas de sensibilizacao e praticas educativas e instrumentar as
criangas para o entendimento das questdes ambientais e formagao de atitudes
de cooperacao, responsabilidade e solidariedade em relacdo as formas de vida
existentes no planeta” (COLOMBO, 2012, p. 248). O Projeto Cidadao Ambiental

Mirim tornou-se objeto de pesquisa de Mestrado na Universidade Federal do Pa-
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rand, por uma educadora da Rede Municipal de Ensino de Colombo, com defesa

' no ano de 2012. Na pesquisa realizada, destacam-se algumas das consideragdes
" indicativas, tais como: “1) rever a proposta documental do Projeto Cidadao Am-
biental Mirim, em relacdo aos fundamentos tedrico-metodoldgicos, bem como

' em relacdo ao desenvolvimento pratico na perspectiva da Educacdo Ambiental

.| critica [...]; 2) repensar as estratégias de encaminhamento do Projeto, junto aos

' professores e as equipes pedagdgicas, a partir dos interesses das escolas e em
' conexao com os problemas socioambientais vivenciados pelos educandos e pelas
comunidades dos entornos escolares, de modo a superar um trabalho pontual
e acritico quanto ao meio ambiente, na linha da cidadania socioambiental; 3)
buscar uma maior integracao entre a equipe de EA e o pessoal escolar (docentes
e equipes pedagdgicas), para um desenvolvimento continuo do Projeto nas es-
colas, sob a perspectiva de um trabalho interdisciplinar; 4) planejar a formagao
dos profissionais envolvidos com o Projeto: docentes, coordenadores pedagogi-
cos e equipe de EA da SEMA, sob o foco da educagao socioambiental cidada, em
vista da necessidade de uma fundamentacao tedrico-metodoldgica aprofundada
e atualizada, possibitando-lhes a oportunidade de repensar sua pratica, em vista
do compromisso de formar alunos cidadaos ambientais mirins; 5) estimular a
insercado efetiva do Projeto Cidaddao Ambiental Mirim e da EA no Projeto Politico
Pedagdgico das escolas, conforme previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Ambiental (Resolugao n.° 2, de 15/06/2012), sob a perspectiva
de uma consciéncia cidada, em vista da sustentabilidade socioambiental de Co-
lombo” (DIAS, 2012, p.157-158);

o 2011: continuidade dos planos de acao, pelos quais 0s programas
e projetos foram reestruturados, revisados, reorganizados e continuaram em
pratica;

. 2013-2014: reintegracao de projetos pontuais como trilha ecoldgi-
ca, palestras nas escolas, dia do rio, dia da arvore etc.

. 2015: propde-se restruturacao do Conselho Municipal do Meio Am-
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biente — composicdo paritaria, mas também, nesse crescente, aparecem como :
acoes importantes, a Primeira Semana do Meio Ambiente e a criacao da lei que
estabelece a Politica PUblica de Educagdo Ambiental — Lei n. 1402/2015. A di-

mens3o legal passa a ser compreendida como elemento que n3o apenas da sus- |

tentagdo a Politica de Educagao Ambiental, mas surge como base e fundamento
para o que o Municipio estava desenvolvendo ao longo de duas décadas.

Esse processo de evolucao histdrica dos programas e projetos é que per-
mitiu a Secretaria de Meio Ambiente e ao Municipio, atentar para a criacdo de
um suporte legal, visando a estruturar os processos de Educacao Ambiental no
contexto colombense. Percebeu-se que nao havia como continuar o trabalho
sem uma legislacao propria, isto €, sem o suporte juridico-politico criado pelo
Municipio. Nesse contexto, destaca-se a fundamental importancia da escola, dos
projetos, das acOes, das praticas, dos drgaos e instituicdes envolvidas ao longo
desses vinte anos, que produziram a necessidade da legislagao.

De modo geral em muitas escalas de atuacao do poder publico no campo
das politicas publicas, o que acontece normalmente, por primeiro, é a criacdo
da lei para depois estruturar um campo de agdes. No municipio de Colombo
evidenciou-se um processo diferenciado — o campo das agoes foi a base para se
estruturar e criar a legislacao pertinente, correlata ao arcabouco legal nacional,
estadual e regional. Nesse Municipio, 0 movimento foi do campo da agdo para
o da legislacao, no sentido de dar sustentacdo ao que havia sido proposto €, a
partir desse escopo, avancgar em praticas e agles, programas e projetos. Assim,
a criacao de uma politica publica de Educacao Ambiental veio a manter e ampliar
0 que ja estava em efetivo desenvolvimento na praxis educativa municipal, sob
a perspectiva de uma Educacdao Ambiental transitdria em termos de modelagem
eclética dos modos de atuar. Esse processo no campo da acao e da criacao de
legislagao abriu os caminhos para a construgao das Diretrizes e do Programa de
Educacao Ambiental Municipal.

A partir de 2005 houve avangos com novos programas e continuidade dos
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) o Y
. | ja existentes. Nesse ano ocorreu a primeira capacitacdo docente para a Edu-

. |

cagao Ambiental — fato de fundamental relevancia na construcao da Educacao

' Ambiental Municipal. Entre 2005 e 2015 — uma década — aponta-se como avanco

singular a preocupacdo com a capacitacdo docente e de outros atores no con-

' texto de Colombo. Uma série de programas e de propostas, organizadas pelas
| Secretarias de Meio Ambiente e de Educacao, desencadearam a relacao entre

' acdo e formagdo de educadores no campo da Educacdo Ambiental, na Educacdo

Formal e na Educacao Nao Formal — com destaque para a atuagao em comuni-
dades e érgaos publicos.

A capacitagao docente, proposta em 2005 e retomada em 2007, mostra
um avango no modo dos gestores planejarem as acdes e pensar a Educacao Am-
biental no Municipio, visando a suprir interrupcdes. Dai, a Educagdo Ambiental
emergiu de uma necessidade pratica e caminha na dire¢cdo da preocupagao com
a formagao do professor no campo das praticas politico-educativas, em todas as
pertinentes possibilidades de atuagao.

Nesse tempo, explicitou-se a necessidade de formacao do docente, como
agente principal no trabalho de Educacao Ambiental no Municipio. Ndo se tratou
apenas de adequar a formacgao discente quanto as questdes socioambientais,
mas de como o professor poderia organizar os projetos de ensino e de aprendi-
zagem, integrando a Educagao Ambiental. Assim, o recorte histérico que marca
a formacao docente em relacdo a Educacao Ambiental no municipio de Colombo,
ocorre na primeira década antecedente a criagdo da Politica PUblica de Educacao
Ambiental.

As mostras de Educacao Ambiental — a primeira ocorrida em 2006, a
segunda em 2007, correlacionadas as duas edi¢des da Ecogincana, em 2015 e
2016, nas Semanas do Meio Ambiente (I e II SEMACO) — demarcam o avango da
Educacao Ambiental em Colombo em termos de perspectiva, ou seja, passa-se
da ideia de Mostra Pedagdgica para a Semana do Meio Ambiente, com uma rees-

truturacdo que denota aprimoramento tedrico-conceitual e técnico- cientifico, no
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sentido da projecao e divulgacao dos fazeres e saberes em Educagao Ambiental. '

A primeira preocupacao de Colombo, com as mostras e parcerias firma-
das, era dar vasdao ao que ocorria no interior das escolas e do Municipio, no
campo da Educagdao Ambiental. No entanto, o avango em termos de perspectiva
— da Mostra Pedagdgica para Semana do Meio Ambiente — compreende outros
direcionamentos que ampliam o campo de agao. Nesse espaco de dez anos, o
gue se constatou foi que o Municipio caminhou no rumo de uma estrutura politi-
co-pedagdgica na Educacao Ambiental, definindo sua identidade e seu modo de
operacionalizar essa demanda formativa.

Constata-se, assim, uma dindmica de projecao e organizacdo da Educagao
Ambiental no Municipio — na década de 2006 a 2016 — partindo de um sentido
pratico e avangando para uma fundamentacdo tedrico-conceitual e, desse pon-
to, configurando o planejamento da Educacao Ambiental, que teve culminancia
nas semanas do meio ambiente. Tal encaminhamento nao se limitou ao trabalho
escolar ou aos projetos desenvolvidos pelos docentes, mas envolveu outras ins-
tancias municipais, em termos de dar a conhecer o que se fazia e ampliagao das
acoes nesse campo educacional.

A Educagao Ambiental em Colombo apresentou momentos lacunares, de
paradas e interrupgdes?, mas ainda assim continuaram os programas e projetos.
Essas interrupcdes permitem pensar o periodo anterior ao atual, ou seja, ndao
havia uma politica publica que sustentasse um processo continuo — o que atual-
mente é uma realidade.

Ao longo de duas décadas (1995 a 2015), foram varios os programas e

3 2008: criacdo do Nucleo de Formagao de Professores; em 2009 houve uma inter-
rupcao da parceria da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) com a Secretaria Municipal
de Meio Ambiente (SEMMA) — o que levou esta Secretaria a outras diregOes, além das escolas,
comecando outros programas. H4 momentos em que a parceria entre as duas Secretarias fica-
va forte e em outros se fragmentava. Esses recortes ocorriam no fim de uma gestdo politica e
inicio de outra. Em 2008, criada a Secretaria Municipal de Meio Ambiente (SEMMA), passou-se
a uma estrutura politico-legal especifica, diferente da estrutura politico-legal geral anterior. Esse
movimento de legalizagao deu forca a um processo continuo de superagao de oscilagGes e in-
terrupcdes, no sentido de praticas que demandavam uma politica publica para continuidade de
acoes. O Comité Gestor de Educacdo Ambiental - COMGEA passa a 6rgao de definicbes legais,
permitindo avangos com as Secretarias. Amplia-se a linha de atores que gerenciam os processos
politico-educativos de Educacdo Ambiental.
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RESPONSAVEIS

""", | projetos, praticas e outras agOes que caracterizaram a presenca da Educacao

' Ambiental no Municipio (mesmo com interrupcdes), como consta do quadro a

W @ sequir

PROGRAMAS

SEMMA/SEMED Programa de Reaproveitamento de Alimentos
SEMMA Programa Cidade das Arvores
SEMMA/SEMED Programa Vida e Salide

SEMMA/SEMED Programa Horta Escolar

SEMMA Programa de Conscientizacdo da Populagdo
SEMMA/SEMED Programa Oleo Ecoldgico

SEMMA Programa de coleta de Lixo Eletrénico
SEMMA/SEMED/SEMAA | Programa/Projeto semeando o futuro

SEMMA/SEMED/SEMAA
RESPONSAVEIS

Programa Escolas Rurais
ATIVIDADES

RESPONSAVEIS

SEMMA/SEMED Concurso de Poesia
SEMMA Semana da Arvore
SEMMA/SEMED Ecogincana
SEMMA/SEMED Visitas as escolas
SEMMA/SEMED Trilhas ecoldgicas

PROJETOS

RESPONSAVEIS

SEMMA Projeto Energia Positiva
SEMMA/SEMED Projeto Cidaddo Ambiental Mirim
SEMMA Projeto Fiscal Mirim
SEMMA/SEMED Educando para a sustentabilidade
SEMMA/DEP.TUR. Turismo nas escolas

CAPACITACAO

SEMMA/SEMED Capacitacdo Docente

SEMMA/SEMED Nucleo de Formacdo em Educacdao Ambiental
SEMMA/SEMED Capacitacdo de Servidores Publicos
SEMMA/SEMED Encontro com educadores do meio rural

SEMMA/SEMED/SEMAA.
SEMMA

Formacao de agentes comunitarios
EVENTOS

RESPONSAVEIS
SEMED

SEMMA/SEMED Mostra de Educacdo Ambiental
SEMMA/SEMED Semana do Meio Ambiente
SEMMA Semana do agricultor

PARCERIAS
Parque Newton Freire Maia

SEMMA

EMBRAPA, SANEPAR, EMATER, SENAR, COPEL ETC,

Fonte: Quadro elaborado a partir de dados documentais fornecidos pela Secretaria Municipal de
Meio Ambiente — SEMMA (Periodo compreendido entre 2000 e 2016).
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No periodo atual, caminha-se na direcdo da construgao de um Programa
de Educacao Ambiental sustentado por diretrizes e por legislacao propria, nesse
campo. Os varios programas, projetos e acoes referidas direcionaram as bases
do arcabouco tedrico e da estrutura do programa de Educacdao Ambiental atual,
em construgdo. Diferentemente do que ocorria nas proposicdes anteriores a cria-
¢ao da Politica Publica Municipal de Educagdo Ambiental — com interrupcoes e
descontinuidades nas linhas de agao —, os programas e projetos em andamento
poderdao ser repensados, reestruturados, redimensionados; porém, nao inter-
rompidos, a menos que as intencionalidades e as perspectivas neles apontadas
nao se coadunem mais com o que se espera da Educacao Ambiental, em cada
tempo e contexto.

Em 2009, a Educagao Ambiental desenvolvia-se no rumo da diversificagao
das atividades, diferentemente das proposicOes atuais, no sentido de repensar e
construir diretrizes e programas com escalas mais amplas, bem como diversifica-
das. De uma Educacao Ambiental pensada sob o ponto de vista das atividades/
acoes, passa-se, com a criacao da legislacdao, a uma perspectiva de Educagao
Ambiental estruturada — em bases tedrico-metodoldgicas e juridico-politicas. A
legislacao atual muda o foco das preocupacdes apontadas em 2009 — do campo
das atividades para o conceitual e metodoldgico. Ha4 um foco sobre intenciona-
lidades, finalidades e objetivos. Nao que essas dimensdes faltassem nas ativi-
dades que vinham sendo desenvolvidas, mas a presente linha de pensamento

ganha mais forga a partir da correlacao com a legislacao local e nacional.
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“A compreensédo de significado da realidade € construida. Um mesmo problema

pode ser analisado e compreendido de maneiras diferentes dependendo do sig-

nificado que é outorgado a ele. A realidade ndo é estatica ou fixa, mas esta em

fluxo permanente e, portanto, € suscetivel a varias abordagens e perspectivas”
(LA TORRE, 2013, p. 46).

A Educagao Ambiental do municipio de Colombo, por acdes desencade-
adas desde 1995, apresenta uma matriz operacional constituida de programas,
projetos, praticas e propostas pedagdgicas, que culminaram na construgdo de
um arcabouco legal — Politica Publica de Educagdao Ambiental (2015), Diretrizes
de Educacao Ambiental e Programa de Educacao Ambiental Municipal (2017).
A matriz operacional esta orientada por pressupostos tedrico-metodoldgicos e
principios politico-educativos — intencionalidades e objetivos construidos com
base em producdao académica da area, na legislacao nacional e em relatorios e

documentos locais, regionais, nacionais e internacionais. Os projetos educativos

o MATRIZ OPERACIONAL EA COLOMBEO
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FIGURA 02 MATRIZ OPERACIONAL DE EDUCAGAO AMEIENﬁL - COLOMBO/PR
Fonte: Elaborado a partir de diagndstico documental
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W . .
w'"" | desenvolvidos em escolas e as propostas e programas organizados pelas Secre-
T . e ~ . .

#. " tarias Municipais de Educacdo e Meio Ambiente se refletem nessa modelagem

! vl
o ﬂ matricial, como sera apresentado na figura 2, a seguir. Esses aspectos traduzem

a operacionalidade da Educacdo Ambiental no Municipio, com destaque para a
proposta de programas e projetos de ensino e de aprendizagem, na Educacao
Formal e Nao Formal — configurando a orientacao do fazer desse campo nas
escolas e demais areas de atuagdo das Secretarias Municipais de Meio Ambiente
e de Educacdo. Os projetos — alguns de ordem externa ao Municipio, outros,

caracterizados pela identidade municipal, a exemplo do Cidadao Ambiental Mirim

e na Educagao Nao Formal.

Propostas de atividades, gincanas e outras praticas de formacdo, colo-
cam a Educacao Ambiental em perspectiva eclética (concepcoes, perspectivas e
modelos), aberta a varias proposicdes e modos de agir de educadores, gestores
e demais agentes publicos. Assim, tais projetos, praticas, programas e acoes —
que resultaram na definicdo da Politica Publica de Educagdo Ambiental (Lei n.
1402/2015), na construcao das Diretrizes e do Programa de Educacao Ambiental
Municipal — apontam ainda perspectivas de trabalho politico-educativo na linha
da transversalidade e da interdisciplinaridade, com foco na sustentabilidade so-
cioambiental e na formacao de sujeitos cidadados, nos varios contextos de abran-
géncia da Educacdao Ambiental.

A linha orientadora da matriz operacional da Educacao Ambiental no mu-
nicipio de Colombo, conforme fig. 02, abrange programas e projetos, propostas e
praticas educativas na relacao com a legislacdo, perspectivas tedrico-metodolo-
gicas, principios e intencionalidades educacionais. Tais aspectos correlacionados
que sustentam e dao forma a orientacdo norteadora da Educacdao Ambiental, no
contexto colombense, tém a seguinte configuragao:

a) Programas de Educacao Ambiental — estruturas politico-educativas

concebidas numa visao clara e objetiva, fundante da proposta educacional do
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Municipio, em perspectivas presentes e futuras, a partir de intencionalidades e '
finalidades correlatas as demandas e agoes, no contexto das realidades socioam-
bientais locais. Os programas de Educacao Ambiental podem-se configurar como
‘programas guarda-chuva’ — desenho, estrutura, organismo — que podem elencar |
subprogramas, complementando as finalidades e acdes em demanda da Educa-
¢ao Ambiental Municipal. Os programas podem ocorrer em escalas de amplitude
micro ou macrorregional, segundo a divisdo politico-administrativa do Municipio
e estenderem-se temporalmente as metas e acdes a curto, médio e longo prazo,
com tempo de duracao, avaliacao e retroalimentagao semestral, anual ou bianu-
al. Os programas sdo os canalizadores do que propdem os curriculos, diretrizes
e propostas politico-educativas.

b) Projetos Educativos — compdem-se pelos projetos de ensino e de
aprendizagem e de projetos socioeducativos organizados por docentes, escolas,
centros de educacao infantil, unidades de atendimento educacional especializa-
das, ou por outros atores sociais como secretarias e instituicbes publicas e pri-
vadas, com fungdes politico-formativas dos cidadaos de Colombo, no campo da
Educacao Ambiental. Segundo Machado (2000, p. 5), um projeto pode ser com-
preendido como “[...] esboco, desenho, guia da imaginacao ou semente da acao,
um projeto significa sempre a antecipacao de uma acgao, envolvendo uma refe-
réncia ao futuro”. Nesse sentido, tanto os projetos de ensino e de aprendizagem,
préprios de contextos escolares, como os projetos socioeducativos, relacionados
especialmente a Educagdo Nao Formal, sao projecOes de futuro, com atuacdo
no presente. Os projetos traduzem-se em proposicdes organizadas mediante
estrutura técnico-pedagdgica e se voltam a trocas de experiéncias interescolares
e inter-regionais, no contexto municipal. Nesse sentido, ainda que os projetos de
ensino e de aprendizagem estejam vinculados as escolas, sua abrangéncia em
termos de desenvolvimento depende dos fins a que se destinam e dos sujeitos
alcancados, na efetivacao da Educacao Ambiental Municipal. Por sua vez, os

projetos socioeducativos constituem linhas de agao sustentadas por uma teoria
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e por principios politico-educativos referenciais, para comunidades tradicionais,
’ agricolas, ONGs, empresas publicas e privadas, ou outras praticas sociais desen-
- volvidas em espacos nao formais de educacao. Temporalmente, no contexto das
escolas ou comunidades diversas, os projetos de Educacao Ambiental podem ser
avaliados e retroalimentados bimestral, semestral ou anualmente, dependendo
do cronograma de execugao e dos resultados previstos.

C) Propostas Pedagdgicas de Formagao — operacionalizadas pelo pla-
nejamento da formacao de educadores ambientais no contexto das escolas e na
formacao de agentes publicos, comunitarios e privados, sob o compromisso da
cidadania e da sustentabilidade socioambiental. Esses agentes qualificados criam
vinculos entre as Diretrizes de Educagdo Ambiental do Municipio, no contexto
social micro e macrorregional, com praticas educativas emergentes das neces-
sidades diagnosticadas. Uma proposta pedagdgica de formacdo exige tempo de
projecao, planejamento, implementacao, avaliacao e retroalimentacao em perio-
dos mais longos — escalas que variam de semestral a anual. Sao modelagens for-
mativas com estrutura filosofico-politica e metodoldgica que exige planejamento
democratico, de acordo com as finalidades politico-educativas nas suas reali-
dades contextuais. Gandin D.; e Gandin L.A. (1999, p. 18), definem a proposta
pedagdgica em duas linhas: na primeira, ha a proposigao do rumo, do horizonte
a que se destina a formagao; na outra, propdem-se os caminhos — metodologias,
estratégias e acOes. Os autores entendem que “[...] qualquer instituicdo que
atua no campo do social e do cultural — politico, religioso, educacional, partidario,
sindical... — e que pretende atuar com dignidade e eficacia no mundo atual, ne-
cessita manejar um instrumento composto de trés partes [...]: a) a proposta do
que quer ajudar a alcangar como resultado social e de como quer ser (e precisa
ser) para isso; b) a avaliacao de até que ponto esta contribuindo para o que quer
alcangar e de até que ponto age como prop0s em seu ideal; c) a proposta de
acoes, comportamentos e atitudes, regras, rotinas para um determinado periodo

de tempo, a fim de tornar-se mais parecida com o ideal que escolheu”. Essa linha
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de pensamento aponta elementos que corroboram o que esta na base da matriz
operacional da Educagdao Ambiental em Colombo e que servem de orientagao

para o planejamento educativo.

d) Praticas de Educagdo Ambiental — num primeiro momento, 0 en- %

tendimento expresso para essas modelagens de acao relaciona-se ao contexto
escolar, dos fazeres dos educadores em suas atividades de ensino e de aprendi-
zagem: agoes planejadas e desenvolvidas em aulas, assim como nos contextos
de educacao nao formal, mediante acOes de curta duracao, por exemplo, uma
oficina sobre usos de ervas medicinais ou de instalacao de composteiras em hor-
tas caseiras e escolares. As praticas de Educacao Ambiental sdo realizadas sob
diferentes e multiplas modelagens, sempre com sustentacado tedrico-metodoldgi-
ca especifica da area, bem como considerando as circunstancias nas quais cada
educador planeja e implementa a acao e, ainda, na concretude cultural de vida,
crenga e formacdo. A organizacdao temporal define-se por cronogramas diarios,
quinzenais, mensais ou bimestrais, dependendo da natureza, fins e objetivos a
que se destinam as praticas de Educacdo Ambiental, quer ocorram no contexto
social micro e macrorregional ou em escolas. Elas sao multiplas e, no contexto
municipal, configuram-se como um mosaico de agdes — feiras, visitas monitora-
das, encontros, palestras, vivéncias extracurriculares etc. Tais praticas, concebi-
das como acOes transformadoras s3o a sintese dos modos de pensar, planejar e
atuar dos atores na Educacdo Formal e na Educacdo nao Formal. Assim, através
dos parametros para o desenvolvimento de praticas educativas em Educacao
Ambiental, quer-se alcangar o que esta previsto na Lei n. 9795/1999, no Art.
4 quando define os principios da EA — “III o pluralismo de ideias e concepcoes

pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e Transdisciplinaridade”.
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"0 espirito de solidariedade humana e de parentesco com toda a vida é forta-

lecido quando vivemos com reveréncia o mistério da existéncia, com gratidao

pelo presente da vida, e com humildade considerando o lugar que ocupa o ser

humano na natureza. necessitamos com urgéncia de uma visdo de valores basi-

cos para proporcionar um fundamento ético & emergente comunidade mundial”
(CARTA DA TERRA).

A Educacao Ambiental emerge, internacionalmente, no contexto do mo-
vimento ambientalista a partir das décadas de 1960-1970; e se projeta social e
politicamente no Brasil na década de 1980, iniciando sua trajetdria oficial sob o
foco, predominantemente, de uma visdo conservacionista e/ou ecoldgico-preser-
vacionista, na linha da conservacao dos recursos naturais, do comportamentalis-
mo tecnicista e voltada para o ensino da ecologia e resolugao de problemas do
meio ambiente de ordem biofisica, desconectada de implicacdes histdrico-sociais
— com ocultacao dos conflitos sociais resultantes do uso indiscriminado e incon-
sequente dos recursos, ignorando os aspectos politicos e econémicos do modelo
de desenvolvimento vigente. Ha, portanto, uma auséncia de reflexao critica por
parte dos educadores ambientais, conduzindo agdes educativas fragmentadas
entre o social e o natural, baseando-se numa visao abstrata e generalista de
ser humano, na definicao de sua responsabilidade pelo processo degradacao do
meio ambiente. S3ao priorizadas acdes que estimulam a mudanca de compor-
tamentos individuais e a realizagdo de projetos coletivos essencialmente rela-
cionados a conservagao dos recursos naturais, sob o foco antropocéntrico — os
elementos do meio natural ndo sdo vistos pelo valor intrinseco da natureza,
mas apenas COMO recursos para servir aos seres humanos. Sao privilegiadas
atividades educativas geralmente centradas nos trés “R”: reducdo, reutilizagao
e reciclagem ou atividades como trilhas ecoldgicas, observacdo e contato com a
natureza, plantio de arvores etc., tendo como finalidade a formacao individual de

convivéncia harmonica com a natureza.

cosmso




Concomitantemente a essa visao predominante de Educacao Ambiental,

' emergiam outras correntes nesse periodo dos anos de 1970 a 1980; e a partir

dos anos de 1990 até hoje, igualmente, evidenciaram-se diversas “educacoes
ambientais”. No entanto, cabe explicitar que, para esta Diretriz de Colombo, con-
cebe-se a Educagao Ambiental na perspectiva socioambiental — a partir de uma
visao ético-politica de sociedades sustentaveis —, tendo em vista superar a visao
dicotdmica e antropocéntrica de mundo, na relagdo sociedade-natureza. Nessa
perspectiva, a Educagdo Ambiental fundamenta-se em principios de emancipa-
¢ao e transformacao da realidade, rompendo com uma educacao tecnicista, re-
produtora de informacOes fragmentadas e descontextualizadas, na direcao de
um processo educativo que valorize a construgao de conhecimentos significati-
vos na vida dos educandos.

Nesta Diretriz afirma-se a busca de uma educacao para cidadania que
possibilite ao educando participar da comunidade, cujas decisdes e interesses
devem pautar-se pelo bem-estar de todos — entre nds, humanos e outras formas
de vida que compdem a realidade ambiente. Por isso, a Educacao Ambiental é
comprometimento com a formagdo da consciéncia cidada pelos sujeitos — o que
vai além da questdo legal de direitos e deveres —, pautando-se por uma ética
de responsabilidade e solidariedade, voltada a uma cultura de sustentabilidade
socioambiental, local e planetaria. Sob esse foco, a Educagao Ambiental — a par-

tir de uma visao relacional de meio ambiente, no qual o ser humano pertence a

rede da vida compartilhada (natural, social, cultural) — contribui para a forma-
¢ao e desenvolvimento do poder cidadao, em sentido pessoal e social de ser e
agir, pensar criticamente, negociar, decidir e transformar, com engajamento na
realidade de vivéncia. Aqui esta em jogo nao a simples gestdao empresariada
do meio ambiente, mas a gestao do relacionamento individual e coletivo, em
suas varias dimensoes: histdrico-geografica, ecoldgica, social, politica, econémi-
ca, cultural, tecnoldgica etc. — dados os problemas locais, nacionais e mundiais

com a deterioracdo da natureza e, nesse contexto, da vida humana bioldgica e
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sociocultural; tal degradacdo da natureza mostra-se pela reducdo da biodiversi-

dade e diversidade cultural, das mudancas climaticas, dos processos de erosao

e desertificacdao, da diminuicdo drastica de agua potavel, da poluicdo do ar, das

aguas, dos solos etc., gerando espacos de vida problematicos, em termos de =

vulnerabilidade e riscos socioambientais.

Esta concepcao de Educacdao Ambiental demanda, por parte dos sujei-
tos, uma compreensao adequada das relagdes com o ambiente e seus proble-
mas — nas decisdes e agoes de estilos da vida, individual e coletiva —, por meio
de conhecimentos cientificos, técnicos, tradicionais e locais, ndo apenas para
manter a vida, mas para enriquecé-la, em vista de condicdes socioambientais
sustentaveis, presentes e futuras, na concretude das comunidades. Para tanto,
torna-se necessario desenvolver uma Educacdo Ambiental formal e nao-formal,
que compreenda:

a) a construcao de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes
quanto ao cuidado e protecdo do meio natural e construido, com base na acao
-reflexdo-acao sobre alternativas sustentaveis de praticas e modos de vida que
venham ao encontro das especificidades locais e regionais — como outras possi-
bilidades de producdo e consumo, a partir de inovacoes tecnoldgicas, economi-
cas, politicas, culturais, legais etc.;

b) uma pratica educativa dialdgica, problematizadora e sociocomuni-
taria, sob o foco da transformacao das realidades dos educandos;

C) o entendimento das multiplas causas dos problemas socioambien-
tais, locais-globais, como: pobreza, doencas, poluicdo, saneamento, mudangas
climaticas, migragbes forcadas, destruicdo da biodiversidade e diversidade so-
ciocultural, abuso de poder, o produtivismo e consumismo e a globalizagao de
dominacao econdmica e cultural;

d) a reflexao sobre a complexidade multidimensional, inter-relacional
e interdependente do mundo, sob o foco das tensOes, conflitos e contradigoes,

via os diferentes conhecimentos, em termos de: situar informagdes e dados
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em seu contexto historico, geografico, biofisico, econémico, politico, cultural e
' social, para se apreender os significados e sentidos do fendmeno estudado;
ampliar a compreensao dos contextos pelo entendimento de outros contextos
relacionados, em uma visao global do todo e das partes; e reconhecer a multidi-
mensionalidade do ser humano, em seus aspectos bioldgico, afetivo, psicoldgico,
intelectual, social, cultural e ético;

e) uma auto-percepcao de identidade, pertencimento ao Planeta Ter-
ra e ao Universo, enquanto unidade e diversidade — unidade como Planeta, em
suas caracteristicas cdsmicas e, ao mesmo tempo, diferente de outros no Univer-
so, enquanto lugar de habitar e conviver;

f) e, a partir das orientacOes acima, uma pratica educativa transver-
sal, interdisciplinar e transdisciplinar, isto €, a Educacdo Ambiental permeando
as diversas areas do conhecimento sob foco do didlogo entre saberes cientificos
e nao-cientificos, visando a construgao partilhada do conhecimento e a unidade
do trabalho educativo; para tanto, a importancia da dimensdo socioambiental
enqguanto tratada nos contetdos das diferentes areas, bem como no desenvolvi-
mento de projetos interdisciplinares, em relagdo com os problemas da comuni-
dade.
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"Diante do aparente paradoxo de promover uma cidadania planetaria que en-
care o desafio de decodificar e enfrentar essa complexa matriz de fatores que
ameacam nossa existéncia na Terra, além de incentivar e apoiar acoes locais,
inovadoras e criativas para a superacao da miséria, pobreza, desemprego, nii-
lismo e uso de drogas, entre outras questoes relacionadas a luta cotidiana pela
sobrevivéncia e pela melhoria da qualidade de vida, precisamos despertar em
cada individuo o sentido de “pertencimento’, participagdo e responsabilidade na
busca de respostas locais e globais que a tematicas do desenvolvimento susten-
tavel nos propbe” (SORRENTINO, 2011, p. 22).

Os principios, a seguir, fundamentam a concepcao de Educacao Ambien-
tal focada nesta Diretriz. Todas as modalidades e niveis de ensino — Educagao
Basica, Superior e Educagdo Nao Formal — do Municipio devem assumir os prin-
cipios e objetivos da Educagao Ambiental na construcdo dos Projetos Politico-Pe-
dagdgicos (PPP) e Planos de Ensino — instituicdes escolares da Educagao Basica:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; na elaboracdao dos Pro-
jetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) e Planos de Desenvolvimento Institucional
nas instituicdes da Educacao Superior: Graduagao, Extensao, Especializagao e
Pos-Graduacado; na Educacdo Especial; na Educacao de Jovens e Adultos; na
gestdo da Educacao Nao-Formal; e nos materiais pedagdgico-didaticos e siste-
mas da avaliagao escolar e institucionais.

Com base na Lei n. 9.795/1999, que dispde sobre a Educacao Ambiental
e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e no comprometi-
mento da construcao de sociedades sustentaveis, fundadas nos valores de res-
ponsabilidade e cidadania — expressos pela liberdade, igualdade, democracia,
justica, respeito, solidariedade e educacao como direito de todos e todas — sao
focados os seguintes principios tedrico-metodoldgicos:

a) concepgao de meio ambiente em sua totalidade-sistémico-complexa,
considerando a interdependéncia e inter-relagdo entre o meio natural, socioeco-
nomico, politico e cultural;

b) énfase e valorizagao da natureza como fonte e manutencao da vida;

¢) enfoque humanista, democratico, critico-transformador e participativo;
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" Ak !ij d) vinculagao entre as praticas sociais, éticas, educacionais e de trabalho,
[

' como garantia da qualidade da Educacdo e da continuidade e permanéncia do

e) pluralismo de concepgdes pedagdgicas;

f) abordagem articulada das questdes socioambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

g) respeito a diversidade individual, coletiva, social e cultural — afirmando
os direitos de existéncia e permanéncia dos varios grupos étnicos e o valor da
multiculturalidade e plurietnicidade do Pais e, nesse contexto, da Regido Sul, em
gue se situa o Municipio de Colombo;

h) relagdo da dimensao ambiental com a justica social, perpassando os
direitos humanos, a saude, o consumo, a producao, o trabalho, a cidadania pla-
netaria, a pluralidade racial e de género e enfrentamento ao racismo e todas as
formas preconceituosas, discriminatdrias e injustas;

i) abordagem curricular transversal e integrada, valorizando a multi, inter
e transdisciplinaridade, continua e permanente em todas as areas do conheci-
mento, componentes curriculares e atividades escolares e académicas;

j) pensamento critico-reflexivo a partir da dimensdo socioambiental, nos
estudos cientificos, histdrico-geograficos, socioecondmicos, politicos e culturais,
valorizando participacao, cooperacao e responsabilidade da comunidade educa-
cional;

k) importancia da pesquisa no campo educacional, aprimorando as prati-
cas docentes e discentes, na linha da cidadania socioambiental;

) estimulo sociopolitico a constituicao de instituicdes de ensino enquanto
espacos educadores sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo demo-
cratica e edificacOes, como referéncias de sustentabilidade socioambiental;

m) e efetivagdo da Educacdo Ambiental nas diversas areas do conhe-
cimento e, sob esse foco, nos processos de participacao e producao local e

regional, envolvendo acordos multilaterais e legislacbes municipais, estaduais e
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Com base nesses principios, s3o objetivos da Educacdo Ambiental a serem

concretizados para cada fase, etapa, modalidade e nivel de ensino:

a) desenvolver a compreensdo integrada de meio ambiente em suas mul-

tiplas e complexas relacdes — ecoldgicas, historicas, geograficas, sociais, politi- =

cas, economicas, legais, tecnoldgicas, culturais, cientificas e éticas —, no entendi-
mento das realidades socioambientais locais, nacionais e globais, para o fomento
de praticas sociais, de produgao e consumo inovadoras e sustentaveis;

b) garantir a democratizagdo e acesso as informagdes socioambientais;

c) estimular e fortalecer uma consciéncia critico-cidada sobre as proble-
maticas socioambientais locais, regionais, nacionais e globais, nas suas interco-
nexoes;

d) incentivar a participacao individual, coletiva e a mobilizacdo socio-poli-
tica, permanente e responsavel na protecao e preservacao do equilibrio dindmico
do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade socioambiental como
um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

e) estimular a cooperacao e solidariedade entre os lugares e regides do
Municipio de Colombo, visando a construcao de uma sociedade socioambiental-
mente justa e sustentavel, fundamentada nos principios da liberdade, igualdade,
democracia e responsabilidade;

f) fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, em vista
da sustentabilidade socioambiental;

g) promover os diversos saberes dos grupos sociais que utilizam e preser-
vam a biodiversidade;

h) fortalecer a cidadania, a auto-determinacao dos povos, o respeito aos
direitos humanos — como fundamentos para o futuro da humanidade —, tendo
como base as estratégias democraticas e a interacao das culturas;

i) e promover o cuidado com a vida — a integridade dos ecossistemas, a
justica social, econdmica, étnica, racial e de género — e o didlogo de convivéncia

e paz nas condicOes historico-culturais das comunidades.
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"NGs, como seres humanos, [...] somos uma parte do cosmo e a Terra viva

que se tornou consciente. Assim, somos desafiados a reinventar o ser humano

para que possamos participar conscientemente dessa histdoria cosmica ndo como

agentes que deturpam a ecologia e revertem o processo de evolugdo, mas como

participantes que facilitam o processo de libertagcdo pelo encorajamento e pela

promocdo da comunhéo, da diversidade e da interioridade” (HATHAWAY; BOFF,
2012, p.469).

As bases legais da Educacdo Ambiental nos cenarios nacional, estadual e
municipal, definem os modos de concebé-la e desenvolvé-la nos diferentes niveis
e modalidades de ensino. Nesse sentido, as Diretrizes de Educagdo Ambiental
de Colombo, estao sustentadas nos seguintes aportes: Lei n. 9.795/1999, que
dispGe sobre a Educagao Ambiental e institui a Politica Nacional de Educagdo Am-
biental; Resolucao n. 2/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental; Lei n. 17.505/2013, que institui a Politica Estadual
de Educacao Ambiental e o Sistema de Educacao Ambiental do Estado do Para-
na; Lei n. 1402/2015 que estabelece a Politica Municipal de Educacao Ambiental
e o Sistema de Educacdo Ambiental do Municipio de Colombo; Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional — LDB 9.394/1996, entre outras referéncias legais

especificas.

6.1 Educacao Ambiental na Educacao Infantil

A Educacdo Infantil deve ensinar, desde a primeira infancia, o sentido do
cuidado com os ambientes de vida e tudo que ha neles — os bens naturais (as
aguas, o solo, a fauna e a flora) e os bens construidos pelos seres humanos;
também principiar a construcao de nogbes sobre o consumo desnecessario e o
abuso em relacao aos usos dos bens naturais, motivando as criancas para o de-
senvolvimento da consciéncia socioambiental cidada.

Por isso, a Educacao Ambiental passa a ser assumida, na Educacao In-

fantil, como uma dimensdo da educacao capaz de contribuir na formacao de
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cidadaos conscientes, que possam conhecer e respeitar o meio onde vivem, por
meio de uma visao critica sobre os problemas socioambientais, em vista de acdes
referenciadas a valores e conhecimentos, na construcao de habilidades, atitudes
e competéncias pela qualidade de vida e do ambiente em perspectiva de susten-
tabilidade. E um processo educativo individual e coletivo, pelo qual as institui-
¢Oes de ensino e os sujeitos constroem a consciéncia sobre a realidade de vida e
suas relagbes socioambientais. Enquanto pratica, a Educacdo Ambiental permite
ao educando vincular-se a comunidade, desenvolvendo atitudes que motivem o
cuidado, a preservacao e conservacao dos ambientes naturais e socioculturais.

Como sustenta o referencial curricular para a Educagao Infantil:

O mundo onde as criangas vivem se constitui em um conjunto de
fendOmenos naturais e sociais indissociaveis diante do qual elas se
mostram curiosas e investigativas. Desde muito pequenas, pela
interagdo com o meio natural e social no qual vivem, as criancas
aprendem sobre o mundo, fazendo perguntas e procurando

respostas as suas indagacdes e questdes (BRASIL, 1998, p. 163).

Nesse ponto, ao destacar o valor das relacOes entre a crianga e o seu
mundo imediato — onde vivem e, nesse contexto, o valor das perguntas que
levantam —, o documento citado sinaliza a necessaria articulacao entre conhe-
cimento e leitura de mundo na construcao de valores, pelas experiéncias e vi-
véncias préprias das criangas, subsumidas também nas intencionalidades das
praticas educativas: “Como integrantes de grupos socioculturais singulares, vi-
venciam experiéncias e interagem num contexto de conceitos, valores, ideias,
objetos e representacdes sobre os mais diversos temas a que tem acesso na vida
cotidiana, construindo um conjunto de conhecimentos sobre o mundo que as
cerca” (Idem). Nesse sentido, na Educacao Infantil, a Educacao Ambiental pode
ser desenvolvida como pratica educativa que valoriza o cotidiano das experién-
cias e vivéncias das criangas; mas, sobretudo, como pratica que articula e integra
esses referenciais de vida aos referenciais cientificos, tedrico-metodologicos em

perspectiva de uma formacao integral, ética e cidada.
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6.1.1 Modos de desenvolver a Educacao Ambiental na Educacao
Infantil

A Educagao Ambiental na Educagao Infantil devera ser trabalhada de for-

ma lidica e interdisciplinar, por meio de projetos envolvendo os campos de co- ¥ -

nhecimento, as vivéncias e experiéncias das criangas. Deve ser desenvolvida
com compreensao integrativo-sistémica das dimensdes ecoldgica, econdmica,
social, cultural etc.

No processo de planejamento, os objetivos devem ser claros e vincula-
dos a vivéncias desafiadoras, de modo que proporcionem as criancas a desco-
berta, o estimulo a curiosidade, a criatividade e o desenvolvimento psicomotor
— emogoes, sensagoes, percepcoes, compreensdoes multidimensionais do meio
ambiente. Caracteriza-se como um trabalho diario, segundo cada procedimento
de ensino e de aprendizagem, nas diferentes faixas etarias desse nivel de ensino,
nas relacoes com o cuidado do meio ambiente.

Nessa linha, o desenvolvimento da consciéncia socioambiental inicia-se
na Educacao Infantil com a gradativa percepcao do ambiente de vida, pelas
criancas. Assim, o trabalho da Educacao Ambiental, nesse estagio do desenvolvi-
mento das criangas, devera ser estruturado com base na realidade sociocultural
dos sujeitos, objetivando a despertar autonomia, criticidade e responsabilidade
de cuidar dos ambientes de vida. Para tanto, os projetos transversais e inter-
disciplinares sao importantes mediagdes na relacdao de vivéncias e percepgoes
cognitivas das criangas sobre as situagdes-problemas encontradas no dia a dia

das comunidades.

6.1.2 Intencionalidades

Na obra de Maturana e Varela — A arvore do conhecimento (1995, p. 15),
Rolf Behncke C., ao escrever o prefacio, assim se posiciona: “Ndo nascemos nem
amando nem odiando ninguém em particular. Como entdo aprendemos isso?”. A

essa questao, colocamos outra, apontada por Theodor W. Adorno (2003, p.119),
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0 R

' quando afirma: “A exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas

-

{'L _ para a educacao”. Tais problematicas desafiam a formagao de sujeitos-cidadaos
WA

da Educacao Basica a Superior, em especial, a formagdo dos pequenos e peque-
nas, pela Educacao Infantil. Conforme o pensamento de Behncke, aprendemos
a odiar e a amar e, desse modo, aprendemos a solidariedade, a prudéncia, o
altruismo, o comprometimento, o engajamento, ou ndo.

A cidadania se aprende. Nesse sentido, a cidadania socioambiental — fina-
lidade da Educagao Ambiental em todos os niveis educacionais — € uma aprendi-
zagem fundamental e de base, uma vez que, segundo 0 pensamento instigante
de Adorno, ndao queremos que Auschwitz se repita — ndo se repita na degradagao
humana, social, politica, econdmica, cultural e ambiental. Para tanto, os educa-
dores precisam estar atentos as demandas de aprendizagens cidadas, politico-e-
ducativas, na Educagao Infantil, correlacionando meio ambiente e sustentabili-
dade em prol da qualidade da vida humana e dos demais seres vivos no Planeta.
Diante desses desafios, outros sao colocados aos educadores, na Educacao In-
fantil, em relacdo com a Educacao Ambiental, como segue:

a) promover a formacao dos educadores sob o foco da educacao so-
cioambiental cidada, para o desenvolvimento continuo da EA nas escolas, na
perspectiva de um trabalho transversal e interdisciplinar;

b) despertar nas criancas valores e atitudes de respeito e cuidado
com o0 meio ambiente;

C) sensibilizar as criancas a partir de praticas sustentaveis e por meio
da ludicidade, os modos de relacao do homem com os bens naturais;

d) desenvolver a consciéncia cidada das criangas sobre a importancia
do ambiente de vida, em sua biodiversidade e diversidade sociocultural;

e) estimular a percepcao das criangas sobre as transformagdes dos
ambientes, causadas pelas interferéncias humanas;

f) desenvolver a compreensao, das criangas, de que os cuidados com

0 ambiente contribuem para a qualidade de vida de todos os seres;
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g) estimular a pratica de atitudes e comportamentos responsaveis e a -

formacao de novos habitos em relacdo aos bens naturais;

h) despertar a autonomia, a criticidade e o comprometimento ético
para com 0 meio ambiente;

i) utilizar diferentes linguagens (oral, audiovisual, verbal, escrita, lU-
dica, sensorial, motoras e etc.) para favorecer a exploracao do ambiente, para
que as criangas possam relacionar-se com pessoas, estabelecer contato com
pequenos animais, com plantas e com objetos diversos, valorizando sua curiosi-
dade e interesses;

j) desenvolver, nas criangas, capacidades de interessar-se e demons-
trar curiosidade pelo mundo social e natural, formulando perguntas, imaginando
solugdes, opinando sobre acontecimentos, buscando informacdes, confrontando
ideias e estabelecendo relagdes entre 0 modo de vida caracteristico de seu grupo
social e de outros grupos, bem como entre 0 meio ambiente e as formas de vida
que ali ocorrem, valorizando sua importancia para a preservagao das espécies e
a qualidade da vida humana (BRASIL, 1998);

k) desenvolver habilidades de identificagdo de fendmenos socioam-

bientais em diferentes contextos, por meio da atividade fisica, afetiva e mental.

6.2 Educacao Ambiental no Ensino Fundamental

A Educacao Ambiental, neste ambito curricular, fundamenta a formagao
nuclear no desenvolvimento de cidaddos responsaveis, conscientes e atuantes
nas diferentes realidades socioambientais. Nesse sentido, ela direciona uma nova
mentalidade quanto ao equilibrio entre seres humanos e os ambientes de vida. E
um processo de ensino e aprendizagem pelo qual os sujeitos-cidadaos constro-
em valores e modificam suas atitudes, conscientes da importancia de conservar
e preservar o meio ambiente, no contexto das tensdes socioambientais, em vis-
ta da continuidade da vida no Planeta; pois, como sustentam Hathaway e Boff

(2012, p. 33), a partir das ideias de Macy e Brown (1998), o desafio do nosso
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Educacao Ambiental contribui, como dimensao fundamental da Educagao, para
conscientizar as sociedades locais em termos de cidadania planetaria — no senti-
do do mundo como Terra Patria (MORIN, 2000).

A Educacao Ambiental, em sua relevancia na conscientizacao cidada das
pessoas em relagdo ao mundo, tem como objetivo primordial promover mais
qualidade de vida. Esse processo de tomada de consciéncia cidada visa a gerar
sociedades sustentaveis, a partir da racionalidade ambiental (LEFF, 2006) no uso
dos bens naturais. Nesse sentido, entende-se que a Educagao Ambiental é um
processo pelo qual o educando constroi conhecimentos sobre o meio ambien-
te, numa perspectiva sistémico-complexa e, sob esse ponto de vista, pensa a
problematica socioambiental, a partir da sua realidade de vida, com vistas a se
compreender e se ver como agente de transformagao responsavel em relagao a
vida no Planeta.

Para isso, processos de aprendizagem, mediadores e dialdgicos, possibi-
litam analisar informagdes e produzir conhecimentos, capacitando os sujeitos a
desenvolverem postura critica diante da realidade e, assim, construir uma cons-
ciéncia global das questdes relativas ao meio ambiente — assumindo posicoes
pautadas em valores e desenvolvendo atitudes responsaveis de preservacao,
conservacao, cuidado e de uso criterioso dos bens naturais.

A escola, como instituicdo socio-politica, tem por finalidade definidora a
preparacao do cidadao para exercer cidadania, possibilitando-lhe uma participa-
¢ao efetiva nos processos sociais, culturais, politicos e econdmicos relativos aos
ambientes de vida. Por isso, é importante que a escola trabalhe a formagao de
valores e atitudes, pelo educando, para que possa aprender a amar e respeitar

0 meio no qual esta inserido — experienciando um desenvolvimento harmonioso

e prudente, com perspectivas de projetos de vida eticamente responsaveis. Para

isso, como sustenta Primon (2016, p. 18), “[...] cabe as escolas, tanto publi-
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cas como privadas, a competéncia de desenvolver a consciéncia ambiental das
criancas e jovens [...], consciéncia esta que os levara a projetar novos mundos e
sociedades possiveis de vida qualificada”.

6.2.1 Modos de desenvolver a Educacao Ambiental no Ensino
Fundamental

Dada a importancia do trabalho séciopedagdgico da Educacao Ambiental
no Ensino Fundamental, impoe-se que seja desenvolvida de maneira transver-
sal, interdisciplinar e transdisciplinar, uma vez que nao cabe ser definida como
disciplina especifica no curriculo escolar, segundo a Lei 9795/99 e as atuais Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental (2012). A Educacao
Ambiental, como outros componentes curriculares, deve partir da realidade do
individuo, em sua insercao social, imediata e mais remota, como pressupostos
da formacao de valores através de praticas e vivéncias politico-educativas, em
comprometimento com a sustentabilidade socioambiental.

Os problemas socioambientais cotidianos assumem, hodiernamente, re-
levancia de atencdo na formacao dos alunos-cidadaos; assim, atividades expe-
rienciais e vivenciais apresentam-se com significativo valor no desenvolvimento
cognitivo, psicofisico e afetivo dos mesmos, na medida em que conviverem e
compreenderem, de forma multidimensional, os meios natural e social. Nessa
linha, o desenvolvimento de projetos, oficinas, saidas a campo e outras praticas
de ensino e de aprendizagem, em perspectiva critica, qualifica a compreensao
de mundo da crianca e do adolescente, correlacionando conteldos e vivéncias,
nos contextos socioambientais do Municipio.

Ao relacionar teoria e pratica e considerar a analise coletiva sobre as
experimentacOes e vivéncias, educadores e educandos podem produzir interpre-
tacOes teodricas e construcdo de conceitos, focando problematizagdes do meio
ambiente de forma integrada. Nesse sentido, as oficinas de Educacao Ambiental,
curriculares e extracurriculares, apoiam-se nas vivéncias dos alunos quanto aos

fenOmenos que ocorrem em sua volta, buscando-se examina-los sob concei-
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compreensao linear e fragmentada do meio ambiente, no ambito das diferentes
realidades socioculturais. Ainda, nessa linha pedagdgico-didatica, o estudo da
realidade ambiente das criangas e adolescentes implica também a valorizagao
das percepcOes sensoriais e representacdes imaginarias em relagdo aos seus
diversos contextos, favorecendo a construcao de saberes e conhecimentos em
perspectiva integradora e globalizada, para o exercicio da cidadania; pois, como
entende Zabala (2002, p. 15): “[...] a finalidade do ensino é formar integralmen-

te as pessoas para que sejam capazes de compreender a sociedade e intervir

nela com o objetivo de melhora-la”.

Assim, as praticas, projetos, programas e propostas de Educagdo Am-
biental — ao focarem as vivéncias dos alunos, correlacionadas a fendmenos em
micro e macro escalas — ampliam a compreensao e leitura do contexto social de
cada um/a, bem como despertam suas responsabilidades e direitos de cidada-
nia socioambiental. Nessa direcao, assume fundamental importancia o trabalho
com conceitos e conhecimentos contextualizados, uma vez que como defende
Morin (2000, p. 36): “O conhecimento das informagdes ou dos dados isolados
é insuficiente. E preciso situar as informagdes e os dados em seu contexto para
que adquiram sentido”. Ainda nesse aspecto, Morin cita Claude Bastien (1992),
chamando a atengdo para um aspecto fundamental do processo pedagdgico de
colocar as informacgdes no contexto: “[...] a evolugao cognitiva ndo caminha para
o estabelecimento de conhecimentos cada vez mais abstratos, mas, ao contra-
rio, para a sua contextualizacao” (BASTIEN, apud MORIN, 2000, p. 36). Dai, ao
considerar a construcao de conhecimentos pelos alunos, os conhecimentos com
significado e sentido necessitam ser inseridos nos seus contextos, para se verifi-
car seus limites e validade (MORIN, 2000).

A Educacao Ambiental, como intencionada para o Ensino Fundamental,
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deve ser desenvolvida de forma consequente para mudancas, abrangendo pra-
ticas pedagdgicas desde as dimensdes ludica e estética as dimensdes éticas e
politicas, na construcdo de saberes e conhecimentos vinculados ao respeito pela

natureza e pelo préprio homem entre os homens e pelos demais seres vivos.

6.2.2 Intencionalidades

Intenciona-se, no Ensino Fundamental, a desenvolver novas mentalidades
em relacao aos modos de usufruir dos bens naturais e, nesse sentido, construir
novas condutas que possam estabelecer o equilibrio entre 0 homem e o ambien-
te de vida. Para tanto, a Educacao Ambiental, desde a alfabetizacao, deve ter
como finalidade a formacao da cidadania consciente, capaz de valorizar e respei-
tar os bens naturais, 0 meio em que se vive e a todo ser vivo; nessa orientacao,
o educando assume sua vida como pratica social de compromisso com a sus-
tentabilidade socioambiental no Planeta. Assim, na linha de uma alfabetizacao
socioambiental, objetiva-se a:

a) desenvolver mediacoes pedagdgico-didaticas de Educagdo Ambien-
tal, capazes de contribuir ao ensino e a aprendizagem dos sujeitos em processo
de escolarizacao;

b) promover a formagao dos professores sob o foco da cidadania so-
cioambiental, para o desenvolvimento continuo da Educagao Ambiental nas es-
colas, em perspectiva de um trabalho transversal, interdisciplinar e transdiscipli-
nar;

C) motivar os alunos a desenvolverem atitudes conscientes em rela-
¢ao aos ambientes de vida, valorizando a cultura, a sociedade e a construgao de
modos de relacao equilibrada com a natureza;

d) definir estratégias metodoldgicas diversas para a Educacdo Am-
biental, a partir das condicdes locais das escolas em conexao com os problemas
socioambientais vivenciados pelos educandos e pelas comunidades, na linha da

cidadania socioambiental;
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e) promover a integragao entre o pessoal escolar (docentes, gestores
e equipes pedagogicas), educandos e professores das escolas rurais e urbanas,
para a troca de experiéncias e conhecimentos acerca das questdes socioambien-
. tais do municipio de Colombo — partilhando iniciativas, praticas e metodologias
pré sustentabilidade socioambiental, com foco sobre as agdes locais;

f) incentivar os alunos a serem multiplicadores dos conhecimentos
sobre o meio ambiente em sua comunidade, a partir da territorialidade munici-
pal;

g) proporcionar aos educandos condicdes de desenvolver as habilida-
des de observagao, percepcao, curiosidade, pesquisa e senso critico, diante dos
fatos e problematicas socioambientais, para que possam atuar de modo propo-
sitivo em nivel local;

h) integrar as areas do conhecimento a partir dos contetidos que en-
volvam praticas de cuidados com os elementos socioculturais na perspectiva da
Educagdo Patrimonial (monumentos, edificacdes, sitios urbanos e campesinos,
modos de vida, etc.) e os elementos naturais (a agua, o ar, o solo, o clima, a
biodiversidade etc.);

i) possibilitar leituras de mundo que apoiem 0s alunos a compreen-
der melhor o espaco onde vivem e, nesse contexto, as relagdes entre sociedade

e natureza.

6.3 Educacao Ambiental no Ensino Médio

Como ja afirmado, na Educagdo Basica, a Educagdo Ambiental é uma di-
mensao a ser assumida como pratica intencional voltada a formacao de sujeitos
cidadaos responsaveis com os ambientes de vida. Para isso, via processos de
ensino e de aprendizagem, a escola atua no desenvolvimento de valores hu-
manos, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias — por parte dos
educandos — visando a sua tomada de consciéncia sobre a responsabilidade com

o meio ambiente. Nessa linha, os Parametros Curriculares Nacionais para a o
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Ensino Médio, salientam:

[...] espera-se que a escola contribua para a constituicao de uma
cidadania de qualidade nova, cujo exercicio retina conhecimentos e
informacdes a um protagonismo responsavel, para exercer direitos
que vao muito além da representacao politica tradicional: emprego,
qualidade de vida, meio ambiente saudavel, igualdade entre homens
e mulheres, enfim, ideais e afirmativos para a vida pessoal e para a
convivéncia (BRASIL, 1999, p. 72).

Costa (2011, p. 50), ao focar a Resolugao 03/1998, que instituiu as Di-
retrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM/98), destaca que
as mesmas orientam a Educacao na promocao de valores como a sensibilidade
estética e a solidariedade — atributos da cidadania que devem encontrar comple-
mentacdo e aprofundamento no Ensino Médio. Desse modo, o autor sustenta,
ainda, que nesse nivel de ensino, “[...] os objetivos educacionais podem passar
a ter maior ambicao formativa, tanto em termos da natureza das informacoes
tratadas, dos procedimentos e atitudes envolvidas, como em termos das habili-
dades, competéncias e dos valores desenvolvidos”.

Tal concepcao de formacdo dos jovens esta explicitada, também, no do-

cumento nacional que orienta outra perspectiva curricular para o Ensino Médio:

As disposicoes legais sobre o ensino médio deixam clara a
importancia da educagdo [...] como meio de [...] formar pessoas
capacitadas a sua insercao social cidada, de se perceberem como
sujeitos de intervengdo de seu proprio processo histérico, atentos
as transformagOes da sociedade, compreendendo os fendmenos
sociais [ambientais] e cientificos que permeiam o seu cotidiano [...]
(BRASIL, 2009, p. 03).

O documento explicita que “[...] essa nova organizagao curricular pres-
supOe uma perspectiva de articulagao interdisciplinar, voltada para o desenvol-
vimento de conhecimentos - saberes, competéncias, valores e praticas [...]";
pressupOe, ainda, “[...] estimular novas formas de organizacao das disciplinas
articuladas com atividades integradoras, a partir das inter-relacoes existentes
entre os eixos constituintes do ensino médio, ou seja, o trabalho, a ciéncia, a

tecnologia e a cultura” (BRASIL, 2009, p. 16). Assim, esse modo de conceber o
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" Ensino Médio, se correlacionado ao que pressupde o Tratado de Educacao Am-
biental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (1992), amplia
o sentido e o significado da formacao dos educandos desse nivel e, com isso, da
compreensao que os mesmos devem ter sobre os compromissos ético-politicos
assumidos no mundo do trabalho, da ciéncia e da tecnologia e, pois, com a socie-
dade na sua multiplicidade de dimensdes e ambientes, uma vez que a Educagao
Ambiental:

a) deve ter como base o pensamento critico e inovador, em qualquer
tempo ou lugar, promovendo a transformagao e a construgao da sociedade;

b) tem o propdsito de formar cidadaos com consciéncia local e plane-
taria, que respeitem a autodeterminacao dos povos e a soberania das nagoes;

) ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico;

d) deve envolver uma perspectiva sistémico-complexa de meio am-
biente, enfocando a relacdao entre o ser humano, a natureza e o universo de
forma interdisciplinar;

e) deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direi-
tos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e interacdo entre as cultu-
ras;

f) deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e inter-rela-
¢Oes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e histdrico: aspectos
primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao meio ambiente, tais como po-
pulacdo, saude, paz, direitos humanos, democracia, fome, consumo sustentavel,
degradacao da flora e fauna, residuos solidos;

g) deve facilitar a cooperagao mutua e equitativa nos processos de
decisdo, em todos os niveis e etapas;

h) valoriza as diferentes formas de conhecimento;

i) deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e acoes;

j) deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas as

formas de vida com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos
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vitais e impor limites a exploracdo dessas formas de vida pelos seres humanos

(TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL s/a., p. 14-15).

Tais aspectos basilares na formagao dos sujeitos-cidadaos, especificamen-

te no Ensino Médio, estdo em conexdo ao que define a segunda vers3o da Base =

Nacional Curricular Comum (BNCC), na apresentacao dos eixos de formacao, os
quais se relacionam aos objetivos gerais das areas de conhecimento para esta

etapa de escolarizagdo, com destaque para o segundo eixo:

Intervengdo no mundo natural e social: este eixo diz respeito
ao protagonismo dos/das estudantes frente as questOes sociais
e ambientais contemporaneas. Refere-se a capacidade de dar
respostas aos problemas de seu tempo, utilizando-se, para tal, de
diferentes recursos e tecnologias, colocando-os a servigo de seus
propdsitos (BRASIL, 2016, p. 493).

Assim, a Educacao Ambiental no Ensino Médio, na perspectiva de uma
educacdo critica e emancipadora, volta-se a contribuir para a formacao de ci-
dadaos ativos, eticamente engajados e politicamente comprometidos com os
saberes e fazeres, no contexto social onde vivem e em outros. Tal orientacao
corrobora a formagao de agentes sociais capazes de, por meio das habilidades e
conhecimentos desenvolvidos, projetar formas de defender e qualificar a vida em
toda a sua diversidade e amplitude, em vista da promocao da sustentabilidade

socioambiental.

6.3.1 Modos de desenvolver a Educacao Ambiental no Ensino Médio

A Educacao Ambiental pode ser trabalhada de modo transversal, inter e
transdisciplinar nos diferentes componentes curriculares do Ensino Médio, sem-
pre que possivel. Nessa linha de atuacao da escola, foca-se o sentido da contex-
tualizacao dos contelidos ambientais nas disciplinas, visando a leitura e analise
argumentativa e projetiva dos problemas socioambientais. Tal perspectiva contri-
bui para que os alunos desenvolvam o pensamento critico sobre a acdo humana
nos ambientes de vida. Para tanto, as praticas que focam a problematizacao da

realidade e assumem a pesquisa como principio politico-educativo, constituem
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estratégias essenciais na dinamica pedagdgica do Ensino Médio.

Nessa perspectiva, o documento orientador do Ensino Médio (BRASIL,
2009, p. 19), destaca indicativos importantes quanto aos modos de desenvolver
as praticas formativas nessa etapa da educacao escolar, a saber:

a) contemplar atividades integradoras de iniciacao cientifica e no
campo artistico-cultural;

b) incorporar, como principio educativo, a metodologia da problemati-
zacao como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade pelo inusitado e
ao desenvolvimento do espirito inventivo, nas praticas didaticas;

C) promover a aprendizagem criativa como processo de sistematiza-
¢ao dos conhecimentos elaborados e caminho pedagdgico de superagao da mera
memorizacao;

d) promover a valorizacao da leitura em todos os campos do saber,
desenvolvendo a capacidade de letramento dos alunos.

Essas possibilidades metodoldgicas, quando articuladas aos estudos so-
cioambientais pelos alunos, podem, conforme os Parametros Curriculares Na-
cionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999 , p. 289-296), contribuir ao de-
senvolvimento de habilidades e competéncias que favoregam a compreensao dos
elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a identidade
prépria e a dos outros; compreensao da sociedade, em sua génese e transforma-
¢do e os multiplos fatores que nela intervém, como produtos da acao humana;
compreensao das relagdes humanas com o meio natural e implicagcdes politico-
sociais, econdmicas e culturais; o entendimento dos principios das tecnologias
associadas ao conhecimento individual, da sociedade, da cultura e do meio am-
biente. Pois, como afirma a Agenda 21 (BRASIL, 1995, p.372): “E imperioso que
a juventude de todas as partes do mundo participe ativamente em todos os ni-
veis pertinentes dos processos de tomada de decisoes, pois eles afetam sua vida
atual e tém repercussdes em seu futuro. Além de sua contribuigdo intelectual
e capacidade de mobilizar apoio, os jovens trazem perspectivas peculiares que

devem ser levadas em consideragao”.
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6.3.2 Intencionalidades e .v-.-'"l

Conforme entende Loureiro (2011, p. 73), “A Educacdo Ambiental € uma
praxis educativa e social que tem por finalidade a construcdo de valores, con-
ceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da realidade de
vida e a atuacdo lucida e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no
ambiente”, Assim, no sentido explicitado pelo autor, o Ensino Médio, enquanto
nivel de ensino responsavel também pela formacdo socioambiental cidada dos
sujeitos, ancora-se na relagcao entre quatro eixos basilares: valores, atitudes,
conceitos e habilidades.

Na linha do que enfoca Loureiro, Silva (2003, p. 53), aponta algumas com-
peténcias a serem desenvolvidos pelos educandos do Ensino Médio em relacao
aos estudos do meio ambiente, considerando: a conscientizagao, o conhecimen-

to, as atitudes, as habilidades, capacidade de avaliacao e participacao:

_ Conscientizacdo: o educando deve adquirir a consciéncia e a sensibili-
dade para entender o ambiente como um todo, se sentir parte integrante dele e

responsavel pelos problemas a ele relacionado.

_ Conhecimento: conhecer o ambiente que o cerca, seus
problemas e deficiéncias, sua relagdo com o todo; propicia
ao estudante compreender a presenca e o papel do homem na
natureza, tornando-o responsavel em relacdo a esse ambiente.
_ Atitudes: o individuo deve adquirir valores sociais, compromisso
com a defesa do meio ambiente e motivagdo para protegé-lo.
_ Habilidade: desenvolver as habilidades necessarias
para buscar solucbes para o0s problemas ambientais.
_ Capacidade de avaliacdo: os programas educativos e as providéncias
relativas ao meio ambiente devem ser avaliados quanto aos
fatores politicos, sociais, econ6micos, ambientais e educacionais.
_ Participagdo: desenvolver no educando o senso de responsabilidade
e de urgéncia na busca de solucGes aos problemas ambientais.

Tais proposicdes definem aspectos relevantes do que se objetiva para a
formacao dos estudantes do Ensino Médio, ao longo do processo educativo des-

sa etapa escolar:
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a) aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,

nando-os aos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Educacao Ambiental, com
vistas a atuagdo de uma cidadania socioambiental referenciada e atuante;

b) preparar-se para o exercicio pleno da cidadania, utilizando-se da
pesquisa como principio politico-educativo e forma de aprofundar os conheci-
mentos sobre as realidades de vida, sob o foco da sociobiodiversidade;

c) compreender-se como pessoa enquanto ser ético, capaz de au-
tonomia intelectual e do pensamento critico, com base em principios e valores
humanos;

d) compreender os fundamentos dos processos cientificos e tecnol6-
gicos, correlacionando-os as praticas de problematizacdo das relacdes socieda-
de-natureza na perspectiva socioambiental;

e) saber utilizar criteriosa e criativamente as diversas linguagens na
leitura do mundo — desde a realidade imediata a outras escalas (local, regional,
nacional e global), em vista de analises, explicacdes e desenvolvimento de atitu-
des e agbes socioambientalmente sustentaveis;

f) ser competente para inserir-se no mundo do trabalho, tendo como
base os principios éticos de respeito por si mesmo e pelos outros nos diferentes
ambientes de vida profissional;

g) ser responsavel na forma de empreender e desenvolver acoes po-
litico-econ6micas e de producdo de bens e recursos, em termos de justica e
equidade nas relagdes entre os proprios seres humanos e deles com natureza;

h) exercer a cidadania socioambiental de modo a compartilhar sabe-

res, experiéncias e projetos que visem a qualificar a vida em comunidade.

6.4 Educacao Ambiental na Educagcao Superior

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental

(BRASIL, 2012), esta dimensao educativa tem por pressuposto uma educacao
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superior cidad, responsavel, critica e participativa, para que cada sujeito apren-

da a tomar decisoes transformadoras, com base em conhecimentos cientificos e

saberes tradicionais, a partir do ambiente natural ou construido. Nessa linha, a

Educacao Ambiental avanca na construcao da cidadania, potencializando intera- s

¢Oes mais solidarias entre os seres humanos e destes com os demais seres que
habitam o Planeta, para a construcao de um presente-futuro sustentavel, sadio
e socialmente justo.

O entendimento da Educagao Ambiental no Ensino Superior, vinculada aos
curriculos ou projetos interdisciplinares, fundamenta uma formacao de mais qua-
lidade socioprofissional dos sujeitos, nao apenas no ambito dos contetidos disci-
plinares especificos, mas no rumo do proprio papel da universidade — fundando
a configuracao ética, politica e social, na construcdo da cidadania socioambiental
nas comunidades locais e mais amplas. Nessa direcao, Morales (2009, p. 88),
ao tratar do I Seminario sobre Universidade e Meio Ambiente para a América
Latina e Caribe (1985), destaca que o mesmo: “[...] analisou o papel da universi-
dade como espaco de vinculagdo com a tematica ambiental. Recomendaram-se
conceitos e critérios, como um plano de acdo para a incorporagao da educacao
ambiental no ensino superior [...]". A autora sinaliza, ainda, a importancia dos
seminarios internacionais e nacionais com foco na relagao Universidade e Edu-
cagao Ambiental, chamando a atengdo para o I Seminario Universidade e Meio

Ambiente, ocorrido no Brasil no ano de 1986, apontando que:

[...] as universidades deveriam incentivar projetos interdisciplinares
e criar centros ou nlcleos com integracao de docentes, visando
ministrar aulas complementares, palestras e debates, incentivar
pesquisas de educacdo ambiental, além de avaliar os programas
disciplinares existentes e incorporar saberes populares ao saber
cientifico (MORALES, 2009, p. 90).

No sentido do que explicitou Morales, autores como Sevillano, Medina e
S. de La Torre (2013, p. 95), ao discorrerem sobre a organizacao curricular na

universidade, afirmam:
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[...] a necessidade de introduzir nos novos curriculos referéncia ao
compromisso social, a ética pessoal e ecoldgica voltadas para uma
visdo de formacdo global, capacidade de didlogo, em suma, para
uma Pedagogia e Didatica ecoformadora, conectada e com respeito
ao ser da pessoa, da sociedade e da vida, com recursos e meio
ambiente sustentavei [italico no original].

No Ensino Superior, a Educagdo Ambiental assume fundamental relevan-
cia, porque nessa fase de escolarizacdo ocorre a formacao dos profissionais que
atuardo em varias areas e contextos sociais, em territorio nacional e interna-
cional; por isso, reafirma-se o que sustentam as politicas publicas de Educacao
Ambiental (BRASIL, 2012; PARANA, 2013; COLOMBO, 2015), no sentido de que
0s seus pressupostos devem constar do projeto politico pedagdgico dos cursos e
que essa dimensao educativa deve ser desenvolvida de forma interdisciplinar e
transdisciplinar e integrada ao programa pedagdgico-didatico de formacao pro-
fissional.

6.4.1 Modos de Desenvolver a Educacao Ambiental na Educacao
Superior

No Ensino Superior, a Educacao Ambiental direciona-se ao enfoque da
sustentabilidade em seus multiplos aspectos, por meio da organizacao curricular
de cada curso e de projetos interdisciplinares ou transversais que promovam o
estudo da legislagao ambiental, conhecimentos sobre meio ambiente em sua
complexidade sistémica e a gestao ambiental — de acordo com o perfil profissio-
nal dos diversos cursos de Graduagao — Bacharelado e Licenciatura — de Exten-
sdo, Especializacao e de Pds-Graduacao.

Os trabalhos desenvolvidos na Educacao Superior devem incorporar em
seus planos de desenvolvimento institucional, projetos, agdes e recursos, con-
forme as determinacOes da Lei Municipal de Educacao Ambiental n. 1402/2015,
assegurando a insercao da Educacdo Ambiental com os seus principios, valores
e conhecimentos nas atividades de gestao, ensino, pesquisa e extensao. Assim,

segundo a Lei n. 1402/2015, os cursos de Graduacao e Pds-graduacao, presen-
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ciais e a distancia das instituicdes de Ensino Superior do Municipio de Colombo, ':;- ;

devem incorporar conteldos e saberes da Educagdo Ambiental em seus curricu-

los. A Lei entende que nos cursos de Graduacdo, Pds-graduagao e Extensao, nas

dreas voltadas ao aspecto metodoldgico da Educacdo Ambiental, é facultada a =

criacao de uma disciplina especifica. Nessa perspectiva, em termos de desenvol-
vimento e organizacao curricular e de projetos de cursos ou, ainda, programas
de aprendizagem, destacam-se os niveis apresentados por Rojas (2003) apud
Morales (2009):

a) nivel conceitual-paradigmatico — processo de ambientalizacdo e
complexificagao do conhecimento, de modo a relacionar a internalizacao da di-
mensao ambiental ao objeto do conhecimento préprio de cada disciplina e a
rearticular o conhecimento ambientalizado para compreender a complexidade
ambiental;

b) nivel pedagdgico-didatico — direcionado as implicacdes pedagdgi-
cas, didaticas e técnicas de trabalho educativo que promovam o aprender a ver
as conexoes e a inter-relacionar e ambientalizar o proprio campo de saber com
outros, assim como reconhecer a incompletude da area de especializagdo disci-
plinar ou profissional de cada caso;

o)) nivel ético-epistemoldgico — que busca reconsiderar o processo de
construcao do conhecimento e a politica que esta por tras desse conhecimento,
em funcao de projetos socioambientais.

Tais niveis orientam a organizacao curricular tedrica e metodoldgica, pos-
sibilitando estabelecer correlagdes entre principios ético-formativos e epistemold-
gico-didaticos, sustentando assim a formacao de sujeitos-cidadaos politicamente
responsaveis e eticamente comprometidos com as realidades socioambientais de
Colombo e os municipios limitrofes. E a mais, essas linhas diretivas possibilitam
articular a Educacao Superior com a Educagao Basica, em vista de projetos inte-
gradores e de formagao que contribuam ao desenvolvimento municipal no rumo

da sustentabilidade socioambiental.
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6.4.2 Intencionalidades

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental (2012),
afirmam: “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado co-
mum e essencial a saude e qualidade de vida de forma globalizada, permeando
todos os niveis do ensino”. Assim, a Educagao Superior, de modo diferenciado da
Educacao Basica, visa a trabalhar o entendimento de pertencimento ao lugar de
cada um no mundo, tendo como objetivo final o preparo para o pleno exercicio
da atividade profissional como cidadania consciente, que compreende a dimen-
sao politica do cuidado com o meio ambiente local, regional e global e, nesse
sentido, a qualificacao da vida.

Silva (2007), ao defender a importancia de uma universidade “ambien-
talmente responsavel ou sustentavel”, ressalta que a inser¢ao da Educacdao Am-
biental no Ensino Superior ndo deve ocorrer apenas através dos curriculos da
Graduacdo e Pos-graduacdo, mas também na gestao de todas as instituicoes;
essa pratica evitaria acdes pontuais e a fragmentacdo e isolamento de grupos
gue atuam nessa area.

A Educacao Ambiental visa a contribuir para a formagao humana, qualifi-
cando sujeitos-cidadaos capazes de intervir em seu contexto histérico, sociocul-
tural e biofisico. Para tanto, essa formacao deve ser construida na reciprocidade
das relacoes dos seres humanos entre si e com a natureza, pois envolve valores,
interesses e diferentes visdbes de mundo, para além de qualquer neutralidade.
Desse modo, compete ao Ensino Superior no campo da Educagao Ambiental:

a) a promocao do enfoque da sustentabilidade em seus multiplos as-
pectos, por meio da organizacgao curricular e desenvolvimento de projetos inter-
disciplinares, que promovam o estudo da legislacao ambiental e conhecimentos
sobre 0 meio ambiente e gestao ambiental;

b) o fomento a pesquisas voltadas a construcao de instrumentos, me-
todologias e processos para a abordagem da dimensao ambiental, que possam

ser aplicados aos curriculos integrados dos diferentes niveis e modalidades de
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ensino;

C) o acompanhamento avaliativo da incorporacao da dimensao am-
biental na Educacao Superior, de modo a subsidiar o aprimoramento dos proje-
tos pedagdgicos e a elaboracao de diretrizes especificas para cada um de seus
ambitos;

d) o fomento e estimulo a pesquisa e extensao nas tematicas relacio-
nadas a Educagao Ambiental;

e) o incentivo a promoc¢do de materiais educacionais que sirvam de
referéncia para a Educagdo Ambiental, nos diversos niveis de ensino e modalida-
des educativas;

f) a participacao e o desenvolvimento de processos de formacao ini-
cial, continuada e em servigo de docentes do municipio de Colombo;

g) e a articulacao entre escola, comunidades e universidade por meio
de projetos integradores, com vistas a contribuir para a formacao da cidadania

socioambiental.
6.5 Educacdao Ambiental na Educacao Especial

Segundo Deliberagao do Sistema Estadual de Ensino do Parana 02/2016,
no Art. 2,

Considera-se estudante da Educacdo Especial aquele que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, em interacdo com uma ou mais barreiras
que comprometem sua participacao plena e efetiva no processo
educacional, em igualdade de condigdes com os demais estudantes,
bem como aqueles que possuem indicadores de altas habilidades
ou superdotacao.

Esse entendimento é fundamental nos processos de ensino e de apren-

dizagem na Educacao Ambiental, pois 0 modo de conceber a Educagao Especial

correlaciona-se as implicacdes da dimens3ao socioambiental na escola, dentre
elas, as que sustentam a “[...] construcdo de sociedades justas e sustentaveis,

fundadas nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica
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social, responsabilidade, sustentabilidade e educacao como direito de todos e
' todas [...]” (BRASIL 2012, p. 3). Para tanto, como sustentam as Diretrizes Curri-

culares para a Educacao Especial do Estado do Parana:

O desafio da inclusdo escolar é enfrentado como nova forma de repensar
e reestruturar politicas e estratégias educativas, de maneira a criar oportunida-
des efetivas de acesso para criangas e adolescentes com necessidades educacio-
nais especiais, e, sobretudo, garantir condicOes indispensaveis para que possam
manter-se na escola e aprender (CURITIBA, 2006, p. 39).

Nessa linha de uma Educagao Inclusiva, a Educagdo Ambiental, no muni-
cipio de Colombo, contempla:

a) a inclusao e integracao efetiva dos sujeitos-alunos nas agdes do
ensino regular, conforme proposta do Sistema Estadual de Educacao;

b) um curriculo adaptado para cada caso — conforme as deficiéncias
ou necessidades educacionais especiais dos alunos; o curriculo atual passa, no
momento, por processos de adaptacao para atender aos alunos de modo a par-
ticiparem dos processos de ensino e de aprendizagem do ensino regular;

C) o envolvimento das escolas nas agoes de Educacao Ambiental de-
vera se dar por meio da flexibilizagdo curricular e por processos de adaptacao,
para atender a todos os alunos em igualdade de condicOes nos direitos de apren-
dizagem;

d) professores e coordenadores preparados para adaptar praticas e
modos de auxiliar os alunos na incorporacao de saberes, bem como a desenvol-
ver determinadas aprendizagens, pelo uso de recursos adequados e de materiais
presentes nas salas de atendimento educacional especializado.

Esses direcionamentos podem contribuir, efetivamente, para o alcance
de culturas inclusivas na comunidade escolar e sociedade civil, envolvendo pro-

postas para a construcao de comunidades seguras, receptivas e colaboradoras,
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nas quais todos sao considerados importantes para remover barreiras para a f}“

- . - ~ - .h‘vv- ¥ v

aprendizagem e para a participacao (CURITIBA, 2006). Como enfoca Nogueira "fa:,

(2015, p. 44):
Inclusdo, nesta perspectiva, ndo é colocar o sujeito para dentro,
torna-lo participante quando visto, entendido ‘de fora’ (ndo
engajado). E possibilitar-lhe, de forma eficaz, que o-que-ele-é
estabeleca correlagdes com o que a-escola-€, de modo que ambos
possam ser — coexisténcia de forgas, forma e modos de ser e de
existir; as intencionalidades da pessoa, os sonhos, as crengas, as

perspectivas de vida precisam e podem, nesse sentido, dialogar
com 0s sonhos, as crengas e as perspectivas da escola.

Destaca-se, ainda, que 0 modo como os alunos se relacionam com o0 mun-
do, é especifico para cada sujeito, em suas condicOes pessoais — na dependéncia
das formas de interacao deles com os ambientes de vida e os estimulos que
emergem dessas relagoes. Por isso, ainda que os alunos de inclusao no processo
educativo participem das atividades e nelas se envolvam, os seus modos de com-
preender e apreender o mundo, de se relacionar nele e com ele, sao diferentes
e precisam de tratamento diferenciado.

Nesse contexto, esta a importancia do curriculo adaptado, das praticas
educativas de flexibilizagao curricular e, nessa direcao, de processos de Educa-

¢do Ambiental voltados a formacao cidada de todos. Para tanto, salienta-se que:

A construcao de sujeitos limitados é uma barreira, uma muralha que
impede o direito de ser e de pertencer. Os sujeitos podem ter limites
e enfrentar limitagdes, mas ndo sdo delimitados — desprovidos de
capacidades de criar, de atuar, de se langar em desafios e propostas
gue os ajudem a ser e a pertencer (NOGUEIRA, 2015, p. 45).

Assim, conforme o Art. 14 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Ambiental (BRASIL, 2012, p.4), a sua pratica nas instituicdes de ensino

deve contemplar

[...] abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de
vida e relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos
humanos, a salde, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica,
racial, de género, de diversidade sexual, e a superagao do racismo
e de todas as formas de discriminacdo e injustica social.
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.| 6.5.1 Modos de desenvolver a Educacdo Ambiental na Educacio

" Especial

A Educacao Especial na perspectiva da inclusdo visa a um curriculo que
atenda a todos de modo igual, respeitando-se as diferencas, como prevé a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9394/96 e também a Politica
Estadual de Educacao Especial na Perspectiva da Inclusao do Estado do Parang,
gue destaca a inclusdo responsavel e a necessaria rede de apoio aos escolares,
docentes e gestores.

A Educacdao Ambiental na Educacdo Especial segue os principios metodo-
l6gicos orientadores da Educacdo Basica, dentre eles, os principios da transver-
salidade, da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade. Com isso, na Educa-
cao Especial Inclusiva, podem-se desenvolver projetos que reflitam as relagoes
da sociedade com a natureza, em conexao aos impactos das agdes humanas
frente a uma desejavel vida saudavel e sustentavel. Nessa perspectiva, tais pro-
jetos podem ser desenvolvidos tendo como base a realidade de vida dos alunos,
no seu entorno escolar e nas suas comunidades.

Nessa linha, o curriculo adaptado, demanda planejamento de propostas
de ensino e de aprendizagem nas areas curriculares sob os seguintes aspectos:
desenvolvimento motor; linguistico e perceptivo; nivel de atencao e concentra-
¢do; relagbes sociais e de autoestima. Com base em indicadores diagnosticos,
procede-se ao planejamento docente, considerando os conhecimentos prévios e
os conhecimentos das areas ou componentes curriculares, adaptando-os confor-
me as especificidades dos educandos.

Essa orientacao de planejamento, se integrada as acoes de aprendizagem
presentes no cotidiano das criancas, adolescentes e jovens ou adultos, permitira
a construgao de conhecimentos e saberes pelos mesmos — englobando as dife-
rentes possibilidades de participacao social e de vida ativa nos ambientes onde
estao inseridos e em outros, onde poderao desenvolver seus potenciais afetivos,

cognitivos e criativos, em sentido critico e ético.
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De acordo com o que destaca Nogueira (2015, p. 59), a partir de docu-

mentos nacionais, como os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.21), em e

conexao com a Constituicdo Nacional (1988), sao principios da educacao escolar:

a) a dignidade da pessoa humana — que “implica respeito aos direitos
humanos, repudio a discriminacao de qualquer tipo, acesso a condi¢des de vida
digna, respeito mutuo nas relagdes interpessoais, publicas e privadas”;

b) a igualdade de direitos — referindo-se “[...] a necessidade de ga-
rantir a todos a mesma dignidade e possibilidade de exercicio de cidadania.
Para tanto, ha que se considerar o principio da equidade, isto &, que existem
diferencas (étnicas, culturais, regionais, de género, etarias, religiosas, etc.) e
desigualdades (socioecondmicas) que necessitam ser levadas em conta para que
a igualdade seja efetivamente alcancada”;

C) a participacao — “como principio democratico, traz a nocao de cida-
dania ativa, isto é, da complementaridade entre a representacao politica tradicio-
nal e a participacdo popular no espaco publico, compreendendo que ndo se trata
de uma sociedade homogénea e sim marcada por diferencas de classe, étnicas,
religiosas, etc.”;

d) a co-responsabilidade pela vida social — que “implica partilhar com
os poderes publicos e diferentes grupos sociais, organizados ou nado, a responsa-
bilidade pelos destinos da vida coletiva”.

Esses principios fundamentais da educacao escolar associam-se ao que se
intenciona na formacao dos sujeitos-alunos na Educacao Ambiental, correlata a
Educacao Especial, para a formacao de sujeitos-cidadaos plenos no exercicio dos
seus direitos e deveres e, a mais, cabe enfocar:

a) a compreensao da realidade ambiente em suas inter-relagoes sis-
témico-complexa, na linha da problematizagao;

b) a analise dos potenciais e problemas socioambientais locais e glo-
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c) a compreensao do mundo a partir do lugar de vivéncia, em suas
' multiplas dimensdes e causalidades;

d) os impactos ambientais causados pelas relagdes dos seres huma-
nos entre si e com a natureza, na sociedade contemporanea;

e) a construcao de estilos de vida responsaveis em seus modos de ser
e agir;

f) o respeito aos direitos de inclusao para o desenvolvimento pessoal

integrado as oportunidades de vida cidada na sociedade.

6.6 Educacdao Ambiental na Educacao Profissional

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio (BRASIL, 2012b p. 2-3), no Art. 6, define os principios orientado-
res desse nivel de ensino e, dentre eles, destaca-se o principio IX correlacionado
ao que se pretende com a Educacao Ambiental na Educacao Profissional, como
segue: “[...] IX - articulacdo com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental
dos territdrios onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos sociopro-
dutivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no campo [...]"
Esse principio aponta o compromisso da formacao escolar, nesse nivel, com um
conhecimento objetivo sob o foco da complexidade socioambiental, destacando-
se linhas orientadoras também presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacao Ambiental:

[...] visdo integrada, multidimensional da area ambiental,
considerando o estudo da diversidade biogeografica e seus processos
ecoldgicos vitais, as influéncias politicas, sociais, econOmicas,
psicoldgicas, dentre outras, na relagdo entre sociedade, meio
ambiente, natureza, cultura, ciéncia e tecnologia (BRASIL, 20123,

p. 5).

Aspectos como esses, que definem os modos de conceber a Educacao
Ambiental na Educacao Profissional estao presentes, ainda, no que propdem as
orientacOes para o Ensino Médio, no contexto da Educagdo Basica, uma vez que

essa demanda formativa pode, também, ocorrer de modo integrado. Nesse sen-
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tido, cabe o entendimento das Diretrizes Curriculares Nacionais que, conforme '
o Art. 7, afirma: “[...] A Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio é desen-

volvida nas formas articulada e subsequente! ao Ensino Médio”. Assim, os pres-

supostos e orientagdes da Educacdio Ambiental para a Educacdo Basica e, nesse

contexto, para o Ensino Médio, servem em parte como orientagdo a formacao
para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

No entanto, ainda que haja essa articulacao, cabe sinalizar algumas es-
pecificidades da formacao profissional e técnica de nivel médio, segundo o que
sustenta o Art. 14 das Diretrizes (BRASIL, 2012b, p. 5):

I - didlogo entre os diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura como referéncias fundamentais de formacao;

IT - elementos de compreensao e discussao das relagdes sociais de pro-
ducdo e de trabalho, bem como das especificidades historicas nas sociedades
contemporaneas;

III - recursos para o exercicio profissional competente, com idoneidade
intelectual e tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, sob principios éticos,
estéticos e politicos, bem como de compromissos com a construgao de uma so-
ciedade democratica;

IV - dominio intelectual de tecnologias pertinentes ao eixo do curso, de
modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e capacidade de cons-
truir novos conhecimentos e desenvolver novas competéncias profissionais com
autonomia intelectual;

V - instrumentais de cada habilitagdo, por meio da vivéncia de diferentes

1 Conforme definem as Diretrizes Nacionais (BRASIL, 2012, p. 3): a) integrada, ofer-
tada somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com matricula Unica na mesma
instituicdo, de modo a conduzir o estudante a habilitacdo profissional técnica de nivel médio ao
mesmo tempo em que conclui a Ultima etapa da Educacdo Basica; b) concomitante, ofertada a
quem ingressa no Ensino Médio ou ja o esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para
cada curso, aproveitando oportunidades educacionais disponiveis, seja em unidades de ensino
da mesma instituicao ou em distintas instituicdes de ensino; c) concomitante na forma, uma vez
que é desenvolvida simultaneamente em distintas instituicdes educacionais, mas integrada no
contetido, mediante a agdo de convénio ou acordo de intercomplementaridade, para a execugao
de projeto pedagdgico unificado; a subsequente, desenvolvida em cursos destinados exclusiva-
mente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio.
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situacOes praticas de estudo e de trabalho;

VI - fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informacao, legislagao trabalhista, ética profissional, gestao ambiental, seguran-
¢a do trabalho, gestdo da inovacao e iniciagao cientifica, gestdo de pessoas e
gestao da qualidade social e ambiental do trabalho.

Os itens apresentados configuram-se como eixos estruturantes e organi-
zadores do curriculo da Educacao Profissional e, por isso, indicadores do papel
da Educagdo Ambiental enquanto dimensao educacional necessaria nesse nivel
de formacgdo. Pois, nas relacdes entre ciéncia e tecnologia, nas relacdes sociais
em perspectiva democratica, no mundo do trabalho articulado a principios éticos,
estéticos e politicos e nas relagdes entre conhecimento e empreendedorismo,
assim como nas relagdes entre os campos da gestao, com destaque para a ges-
tdo ambiental, ha direcionamentos das linhas indicativas de como a Educacao
Ambiental pode contribuir nesse nivel de formagao, em perspectiva critica, inte-
grada, continua e permanente (BRASIL, 2012a).

A formacdo profissional, além das habilidades e competéncias especifi-
cas, exige dos estudantes o desenvolvimento de um perfil pessoal-profissional
segundo as demandas da sociedade, entre as quais o defrontamento com os
problemas socioambientais nas dimensdes econdmica, politica, social, cultural,
tecnoldgica e ecoldgica; dai, a necessidade de uma formagao profissionalizante
para com o cuidado prudente do meio ambiente, em prol da qualidade da vida
planetaria e, nesse contexto, dos lugares de pertencimento em termos da pro-
ducao e potencializacao dos bens culturais e naturais. Para tanto, de acordo com
Sevillano e La Torre (2013, p. 95):

Competéncias como criatividade empreendedora e para a vida e a
estética do conhecimento com uma base humanizadora promovem
estados expandidos de consciéncia tanto pessoal como profissional,
social e transcendente, abrindo-se para a autorregulacao do
humano como pressuposto de uma formacao transdisciplinar [...].

A Educacdao Ambiental, integrando a prdpria concepcao sdcio-politica de
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curriculo e com emergéncia intencional nas propostas e programas educativos, ;

assim como nos planos de ensino e de aprendizagem, fortalece a necessaria e

urgente formacao de sujeitos-cidaddos altruistas, responsaveis e comprometidos

consigo mesmos, com 0s outros e os ambientes de vida, na perspectiva de hu- =

manizacao das sociedades locais e globais pela qualidade de vida — na linha da
racionalidade socioambiental.

6.6.1 Modos de desenvolver a Educacao Ambiental na Educacao
Profissional

A Educacao Ambiental, na Educacao Basica, Superior, Profissional e em
demais modalidades, como prevista na legislacao nacional (BRASIL, 1999;
2012a), implica principios metodoldgicos de transversalidade, interdisciplinari-
dade e transdisciplinaridade. Nesse sentido, os principios do Art. 6 das Diretrizes
Curriculares da Educacao Profissional (BRASIL, 2012b p. 2-3), apontam orienta-

¢Oes teodrico-metodoldgicas correlatas a legislacdo acima, como segue:

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na
pratica pedagogica, visando a superacdo da fragmentacdo de
conhecimentos e de segmentac¢ao da organizagao curricular; VIII -
contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados
e a integragdo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional,
envolvendo as multiplas dimensdes do eixo tecnoldgico do curso e
das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas.

Sob essa orientacao, a Educacao Ambiental na Educagao Profissional (En-
sino Médio), além da transversalidade curricular, pode ser desenvolvida por meio
de projetos de ensino e de aprendizagem globalizadores ou interdisciplinares —
via um curriculo integrado e dialdgico, em termos de pratica educativa problema-
tizadora, conforme pressupostos socio-politicos e pedagdgicos de Paulo Freire.
Por isso, as praticas curriculares assumem a pesquisa como principio politico-e-
ducativo e o trabalho como principio formativo, potencializando as possibilidades
fundamentais a formacao cidada.

A Educacao Profissional, portanto, pressupde uma condugao tedrico-me-
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!ij todoldgica que permita aos sujeitos alunos pensarem suas realidades profis-
" sionais em articulacao aos compromissos e responsabilidades socioambientais,
na perspectiva da sustentabilidade. Tal formagao profissional compreende um
processo curricular em que as aprendizagens profissionalizantes, tecnoldgicas ou
cientificas estejam assentadas em linhas de raciocinio e de acdo sob pressupos-
tos da multidimensionalidade dos contextos das praticas formativas, em conexao
com as relacOes causais da realidade; e, a mais, tendo-se presente as conexdes
entre o pensar e 0 agir sobre as realidades politico-econémicas, socioculturais e

ecoldgicas, na construcao da qualidade de vida.

6.6.2 Intencionalidades

As praticas de ensino, extensdo e pesquisa visam a promover formagao
critica dos educandos na relagao com o exercicio da cidadania. A legislacao que
regulamenta a Educagdo Ambiental em nivel federal, Lei n. 9.795/99 e, nesse
sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental (2012),
contemplam aspectos fundamentais para o exercicio da cidadania em relacao ao
meio ambiente. A partir de um enfoque humanista, democratico e participativo,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, socioeconémico e cul-
tural, o desenvolvimento do educando constréi-se mediante uma compreensao
integrada — sistémico-complexa — do meio ambiente em suas multiplas relacoes

e, por isso, objetivando a:

TP > a) desenvolver a capacidade empreendedora e a compreensao do
processo tecnoldgico, em suas causas e efeitos, sob foco da formagdo cidada
responsavel, ética e politicamente comprometida com a vida e os ambientes
onde ela se desenvolve;

b) contribuir a produgdo da inovacao cientifico-tecnoldgica e suas res-

pectivas aplicacdes no mundo do trabalho, em vista do desenvolvimento social e

humano na perspectiva da sustentabilidade socioambiental;

C) desenvolver competéncias profissionais técnicas, gerais e especifi-
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cas, para a gestao de processos e a produgao de bens e servigos, de modo a con- '
tribuir com o desenvolvimento sustentavel do municipio de Colombo e outros;

d) capacitar-se a avaliar os impactos sociais, econémicos € ambien-

tais, resultantes da producdo, gestdo e incorporacdo de novas tecnologias a i

realidade de Colombo e em outros locais de atuacao profissional;

e) e atuar profissionalmente, reconhecendo-se ator social engajado
nos processos de transformagdo e de mudanca das estruturas politicas, sociais,
econOmicas e culturais, em diferentes contextos e escalas de modo equilibrado
e prudente nos ambientes de vida.

6.7 Educacao Ambiental na Educagao de Jovens e Adultos

No contexto da Educacao Escolar, a Educacao Ambiental tem a finalidade
de formar sujeitos responsaveis na perspectiva da cidadania critica e transforma-
dora, “[...] de modo que esta seja problematizadora, contextualizada e interdis-
ciplinar, tendo em vista a construcao de conhecimentos, atitudes, comportamen-
tos e valores pelos sujeitos escolares [...]” (TORRES, FERRARI, MAESTRELLI,
2014, p. 13). Assim, considera-se como basilar, nesse contexto e perspectiva,
a compreensao das inter-relagdes dos aspectos econdmicos, sociais, politicos,
culturais, ecoldgicos e éticos, em vista da formacao de consciéncias prudentes e
responsaveis com os ambientes de vida. Tal perspectiva na Educagdo de Jovens
e Adultos, caminha no sentido de desenvolver com os sujeitos-alunos, proces-
sos de estudo e de compreensao dos problemas socioambientais, que visem a
pensar possiveis solucdes aos problemas levantados, em relacdo a conservacao,
preservagao e continuidade dos bens naturais, pela sustentabilidade e qualidade
da vida no Planeta.

Essa dimensao educacional fundamenta a construgdo da consciéncia so-
bre as relagbes homem-natureza e homem-homem, uma vez que a partir da
Educacdo Ambiental é possivel uma nova mentalidade de como usufruir dos
bens naturais, criando novas condutas na busca do equilibrio sociedade-natu-

reza. Dessa forma, visa-se pela Educacdo de Jovens e Adultos, a construcao de
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' conhecimentos referenciais da cidadania, de modo a dar condicdes para que as
pessoas despertem 0 senso de pertencimento aos seus ambientes de vida, reco-
nhecendo-se parte de um sistema complexo e dinamico.

Nesse sentido, a formacao de uma consciéncia cidada na Educagdo de

“ Jovens e Adultos, pressupde o desenvolvimento de um pensamento critico —

uma vez que o processo de conscientizacdao € “um teste de realidade” (FREIRE,

2005a). Ainda, segundo Freire:

Quanto mais conscientizagdo, mais se des-vela a realidade,
mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao
gual nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma razdo, a
conscientizacdo nao consiste em estar frente a realidade assumindo
uma posicao falsamente intelectual. A conscientizagdo nao pode
existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato acdo-reflexdo. Esta
unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser
ou de transformar o mundo que caracteriza os homens [italico no
original] (FREIRE, 2005, p.30).

Essa tese do pensamento freireano, define as caracteristicas da conscién-
cia critica na formacao do sujeito-cidadao em processo de escolarizacao, como
segue:

a) anseia a profundidade na analise de problemas, nado se satisfazen-
do com as aparéncias;

b) reconhece que a realidade é mutavel;

) substitui situacOes ou explicacdes magicas por principios auténti-
cos de causalidade;

d) procura verificar ou testar as descobertas, sempre sujeitas a revi-
soes;

e) ao se deparar com um fato, faz o impossivel para se livrar de pre-
conceitos;

f) repele posicoes quietistas, sendo intensamente inquieto e mais cri-
tico quanto mais reconhece sua quietude a inquietude;

g) repele toda transferéncia de responsabilidade e de autoridade e

aceita a delegacao das mesmas;
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h) ¢ indagador, investiga, forca e choca;

i) ama o dialogo, nutre-se dele;

j) face ao novo, nao repele o velho por ser velho nem aceita o novo
por ser novo, mas aceita-os na medida em que sao validos (FREIRE, 2005a).

Tais orientacdes da reflexao de Paulo Freire corroboram a concepgao de
Educagdo Ambiental na perspectiva critica, emancipadora, transformadora (BRA-
SIL, 1999, 2012; PARANA, 2013; COLOMBO, 2015), pois:

[...] a formacdo de sujeitos escolares em uma perspectiva critica e
transformadora requer o investimento na elaboragao e na efetivagao
de abordagens tedrico-metodoldgicas que propiciem a construcao
de concepcdes de mundo que se contraponham as concepgoes de
que o sujeito é neutro; de que a educagdo consiste em acumulo e
transmissao de informac0es; de que o conhecimento é transmitido
do professor para o aluno numa via de mao Unica; de que a
ciéncia e seu ensino sao balisados por critérios positivistas, entre
outras concepgoes fragmentadas de mundo (TORRES, FERRARI,
MAESTRELLI, 2014, p. 15).

Na Educacao de Jovens e Adultos, os alcances intencionais da Educacao
Ambiental transcendem a leitura de mundo como simples ato de codificacao do
mesmo. Nesse sentido, ler o mundo socioambientalmente, implica processos
politico-educativos que levem os sujeitos a desvelar as realidades de vida, como
propunha Freire (2005a), ou ainda, a mergulhar nessas realidades por meio da
acao-reflexao-acgao.

6.7.1 Modos de desenvolver a Educacao Ambiental na Educacao de
Jovens e Adultos

Os processos de ensino e de aprendizagem na Educacao de Jovens e
Adultos, assim como nos demais niveis de ensino e modalidades educativas,
pressupdem a transversalidade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, na
organizacao dos componentes curriculares em integragdo e didlogo. Para tanto,
os projetos interdisciplinares colocam-se como estrutura metodoldgica propicia
a reflexao sobre os problemas socioambientais. Nesse sentido, os educandos

desenvolverao sensibilidade e motivacao para estudar e compreender problemas
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.« presentes na comunidade onde vivem e buscar possiveis encaminhamentos de
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o . solugBes.

o ' A comunidade onde ocorrem determinados fendOmenos socioambientais
: (objetos de estudo) constitui ponto de partida para o levantamento de situagdes
problematicas a serem estudadas, nas correlacdes dos componentes curriculares
com a Educacdo Ambiental; mas também, cada comunidade é ponto de chega-
da, mediante proposicoes de solucao aos problemas estudados. Assim, conside-
ra-se importante trabalhar a partir da realidade vivenciada pelos alunos, na to-
mada de consciéncia sobre os problemas relevantes em seus ambientes de vida.

Ao tomar a realidade dos educandos como ponto de partida, pode-se fle-
xibilizar o curriculo e, de modo transversal, inter ou transdisciplinar, possibilitar-
lhes aprender com suas experiéncias proximas ou mais remotas; esse processo
educativo nao foca apenas o levantamento e estudo de problemas socioambien-
tais, mas também identifica aspectos valorativo-atitudinais pessoais e coletivos
quanto aos ambientes, na construcdo do sentido estético e de pertencimento —
em compromisso com a defesa e cuidados com os lugares onde habitam.

Nessa linha, um processo de Educacao Ambiental critico-problematizador,
na Educacao de Jovens e Adultos, pressupde, segundo Saito; Figueiredo; Vargas
(2014, p. 73-76): a) dialogicidade — um didlogo auténtico, essencial a um pensar
critico que se consolida na busca da razdo de ser, com foco na transformacao da
realidade; b) investigagdo tematica — ato pedagdgico que demanda pesquisa e
tomada de decisdo, guiadas pelo compromisso tedrico-didatico; c) codificacao-
descodificacdo — parte de um processo dialégico-problematizador com base na
selecdo de temas geradores voltados ao desenvolvimento dos contetdos progra-
maticos, uma vez que a “[...] codificacdo significa criar situacoes, seja através de
recursos audiovisuais, textos de jornais ou problemas, que levem os educandos
a, partindo da situacao retratada, analisarem, discutirem e estabelecerem re-
lagdes sobre a complexidade social envolvida, os limites e as possibilidades de

transformacgao” (p. 75). Em continuidade, d) problematizacao — distanciamento
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acao descritiva para uma acao analitica. Problematiza-se a realidade para modi-

fica-la.

O quadro, a seguir, sintetiza alguns pressupostos da educagao problema-

tizadora, essenciais nos processos de Educacao Ambiental.

EM RELACAO A

EDUCACAO

EM RELACAO A
RELFEXAO

EM RELACAO A
ACAO

1. A educacao problematiza-
dora possibilita ao homem
se identificar consigo mes-
mo como ser mais além de si
mesmo, como projeto; uma
educacao que se identifica
com o0 movimento perma-
nente em que os homens se
acham inscritos, movimen-
to que é histdrico e que tem
como ponto de partida o su-
jeito e o seu objeto de conhe-
cimento: a realidade;

1. A problematizacao parte
exatamente do carater his-
tdrico e da historicidade dos
homens. “Por isso é que os
reconhece como seres que
estdo sendo, como seres ina-
cabados, inconclusos, em e
com uma realidade que, sen-
do histdrica também é igual-
mente inacabada”;

1. Na pratica problematizado-
ra, os sujeitos-alunos vao de-
senvolvendo o seu poder de
captagdo e de compreensao
do mundo que lhes aparece,
em suas relacbes com ele,
nao mais como uma realida-
de estdtica, mas como uma
realidade em transformacao,
em processo. Uma realidade
em movimento;

2. A problematizagao da reali-
dade-mundo esta comprome-
tida com a libertacdo, empe-
nhando-se na desmistificacdo
da mesma. Por isso, tem no
dialogo o selo do ato cognos-
cente, desvelador da realida-
de;

2..A problematizacdo de ca-
rater autenticamente reflexi-
vo implica um constante ato
de desvelamento da realida-
de. Ela busca a emersao das
consciéncias em sua insercao
critica na realidade;

2. Sustenta-se na criativida-
de e estimula a reflexdo e a
acdo verdadeiras dos sujei-
tos-alunos sobre a realida-
de, responde a sua vocacao,
como seres que ndo podem
autenticar-se fora da busca e
da transformacdo criadora.

3. Na educacéo problematiza-
dora, a consciéncia é consci-
éncia intencionada ao mun-
do; responde a esséncia do
ser da consciéncia, que € sua
intencionalidade - acdo cria-
dora e responsavel para com
0 mundo.

3. A reflexdo é sobre os ho-
mens em suas relagbes com
o mundo; relagcbes em que
consciéncia e mundo se ddo
simultaneamente, ndo haven-
do uma consciéncia antes e
um mundo depois e vice-ver-
sa.

Fonte: Organizado por Nogueira e Carneiro a partir de Freire (2006, p.77-85).
Desenvolver a Educagao Ambiental, na Educagao de Jovens e Adultos, vai

no sentido de reconhecer que: “O educando da EJA torna-se sujeito na constru-

¢ao do conhecimento mediante a compreensao dos processos de trabalho, de

criacao, de producao e de cultura. Portanto, passa a se reconhecer como sujeito

do processo e a confirmar saberes adquiridos para além da educagdo escolar, na
propria vida” (PARANA, 2006, p. 28).
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A Educagao de Jovens e Adultos, diferenciando-se do ensino tradicional,

busca a trabalhar com os sujeitos o pertencimento ao meio onde vivem, tendo
como objetivo final a conscientizacao ao pleno exercicio da cidadania, pois, esta
compreende a dimensao politica do cuidado com o meio ambiente local, regional
e global.

A Educagao Ambiental, nesse sentido, visa a contribuir para a formagao
humana, gerando sujeitos capazes de intervir em seu contexto histdrico, socio-
cultural e biofisico; para tanto deve ser construida na reciprocidade das relacdes
dos seres humanos entre si e com a natureza — porquanto, envolve valores, in-
teresses e diferentes visdoes de mundo, deixando de ser uma atividade neutra.

Assim, a Educacao de Jovens e Adultos na conexao com a Educagao Am-
biental, funda-se em principios e objetivos que visam a construcao de sociedades
justas e sustentaveis, alicercadas nos valores da liberdade, igualdade, solidarie-
dade, democracia, justica e responsabilidade; nesse sentido, entre outras inten-
cionalidades, esta compromissada a:

a) estabelecer vinculos entre a Etica e o trabalho, o estudo e as pra-
ticas de capacitacao, de modo que os educandos sejam capazes de intervir e
participar de mudangas responsaveis nas suas realidades de vida, na perspectiva
da sustentabilidade;

b) estimular e fortalecer a solidariedade nos grupos de convivio e
outros, por meio de estratégias e modos de agir democraticos e sustentados em
valores;

C) construir uma visao sistémico-integrativa de mundo, sabendo fazer
das tecnologias e dos alcances da ciéncia, uma atuacao cidada prudente e equi-
librada;

d) valorizar a participacao, a cooperagao e a justica nas relacoes so-
cioecondmicas, tendo como base os principios da responsabilidade, do respeito

e do comprometimento com as presentes e futuras geragoes;
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e) desenvolver a compreens3o dos educandos sobre as dindmicas da

natureza, em perspectiva critico-problematizadora na construcao de uma racio-

nalidade socioambiental;

f) sensibilizar e mobilizar os educandos a intervirem na realidade so- &

cioambiental nas escalas local, regional e nacional — a partir dos problemas
decorrentes da degradacao do meio ambiente;

g) estimular condutas individuais e coletivas de atuagdao no meio am-
biente e no desenvolvimento qualitativo da vida.

6.8 Educacdao Ambiental na Educacdao Nao Formal e Comunidades
Tradicionais

A Educacao Ambiental abrange, entre outros, processos relacionados a
preservacao e conservacao dos ambientes de vida, por meio de programas e
projetos que visem a resolucdo de problemas socioambientais, mas também,
voltados a educacao sensibilizadora, mobilizadora e conscientizadora de comuni-
dades e grupos singulares, em seus modos de viver e se relacionar com o0 meio
ambiente. Assim, configura um processo educativo com base na sustentabilidade
socioambiental. Essa perspectiva esta presente no que define a Lei n. 9795/1999,
no Art. 13, a saber: “Entendem-se por educacao ambiental nao-formal as acoes
e praticas educativas voltadas a sensibilizacao da coletividade sobre as questdes
ambientais e a sua organizacao e participacao na defesa da qualidade do meio
ambiente” (BRASIL, 1999, p. 4).

Tal perspectiva possibilita pensar sobre 0 meio ambiente em suas inter-re-
lacdes sistémico-complexas, para explicitar e buscar sua conservagao e preser-
vacao em vista das geracgoes futuras. Portanto, a Educacao Ambiental enseja um
processo de ensino e de aprendizagem para a formacao da consciéncia cidada
das populacdes, em sentido de pensarem alternativas de reducao dos impactos
socioambientais e modos de usos dos bens naturais. Nesse respeito, destaca-
se a Agenda 21 quando trata das relacoes entre ensino formal e nao formal, ao

afirmar que: “Tanto o ensino formal como o informal sdo indispensaveis para
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}“— " modificar a atitude das pessoas, para que estas tenham capacidade de avaliar

“",ﬂ:: ' 0s problemas do desenvolvimento sustentavel e aborda-los” (BRASIL, 1995, p.

R
- ﬂ 429). Ainda, nesse contexto, o documento afirma:

O ensino é também fundamental para conferir consciéncia

; ambiental e ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos em
consonancia com o desenvolvimento sustentavel e que favoregam
a participacdo publica efetiva nas tomadas de decisdo. Para ser
eficaz, o ensino sobre meio ambiente e desenvolvimento deve
abordar a dinamica do desenvolvimento do meio fisico/bioldgico e
do sécio econdmico e do desenvolvimento humano (que pode incluir
0 espiritual), deve integrar-se em todas as disciplinas e empregar
métodos formais e informais e meios efetivos de comunicacdo
(BRASIL, p. 429-430).

Essas orientacoes definem o modo de conceber a Educacao Ambiental na
Educagdo Nao Formal e, também, nas Comunidades Tradicionais, uma vez que
segundo a Carta da Terra, o respeito e o cuidado da comunidade de vida geram
um compromisso fundante: “Transmitir as futuras geragOes valores, tradicoes e
instituicdes que deem apoio, a longo termo, a prosperidade das comunidades
humanas e ecoldgicas da Terra” (CARTA DA TERRA, s/a. p. 13).

Na realidade educacional de Colombo, tem destaque o sentido das tradi-
¢Oes e modos de vida das comunidades agricolas e, nelas, o valor da Educacao

Ambiental; pois como sustenta a Agenda 21:

O principal objetivo do desenvolvimento rural e agricola sustentavel
€ aumentar a producao de alimentos de forma sustentavel e
incrementar a seguranga alimentar. Isso envolvera iniciativas na area
- da educacao, o uso de incentivos econémicos e o desenvolvimento
i - de tecnologias novas e apropriadas, dessa forma assegurando uma
oferta estavel de alimentos nutricionalmente adequados, o acesso
a essas ofertas por parte dos grupos vulneraveis, paralelamente
a producdo para os mercados; emprego e geragao de renda para
reduzir a pobreza; e o manejo dos recursos naturais juntamente
com a protecdo do meio ambiente (BRASIL, 1995, p. 175).

Tais problematizagdes colocam desafios a Educagdo Nao Formal e, com
isso, a Educacao das Comunidades Tradicionais, no sentido do que expressa a

Carta da Terra, quando trata da integridade ecoldgica e do compromisso em
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“Proteger e restaurar a integridade dos sistemas ecoldgicos da Terra, com es- '
pecial preocupacdo pela diversidade bioldgica e pelos processos naturais que
sustentam a vida” (CARTA DA TERRA, s/a. p. 13). Ainda nessa direcao, a Carta

da Terra sustenta a imperiosa necessidade de “Manejar o uso dos recursos reno-

vaveis como a agua, solo, produtos florestais e a vida marinha [biomas aquati-
cos — rios, lagos, lagoas, lagunas] com maneiras que nao excedam as taxas de
regeneracao e que protejam a sanidade dos ecossistemas” (idem).

Esses sao desafios, compromissos e responsabilidades que apontam o
sentido da Educacao Nao Formal e, a mais, para a compreensao de que 0s pro-
cessos de ensino e de aprendizagem nas comunidades e em outros setores da
sociedade civil organizada, devem possibilitar “Reconhecer e preservar os co-
nhecimentos tradicionais e a sabedoria espiritual em todas as culturas que con-
tribuem para a protecdao ambiental e o bem-estar-humano” (CARTA DA TERRA,
s/a. p. 14).

6.8.1 Modos de desenvolver a EA na Educacao Nao Formal e
Comunidades Tradicionais

Na Educacao Nao Formal e na Educacao em Comunidades Tradicionais, a
Educacao Ambiental define-se no rumo da valorizacao da protecao (conservagao
e preservacao) dos bens naturais, culturais e dos espagos publicos do municipio,
mediante atividades diferenciadas que tratem das questoes socioambientais em
perspectiva da sustentabilidade. Nesse horizonte, tém peso e significado socio
-politico: campanhas de sensibilizacao em ambientes diferenciados (empresas,
terceiro setor, drgdos publicos, espacos comunitario etc.); e discussao sobre boas
praticas com tomadores de decisao (representantes de associagdes comerciais,
cooperativas, governantes e ONGSs.).

No enfoque da Educacao Ambiental critica, para a formacao de agentes
e atores comunitarios, destacam-se a sensibilizacdo e a aprendizagem experien-
ciais no sentido do aprender-fazendo e intencionando, com isso, a contribuir na

formacao de criangas, jovens e adultos, no contexto das comunidades rurais,
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" entre outras. Para tanto, ganham sentido os projetos e cursos que envolvam os
' setores do ecoturismo, da area rural, da satde alimentar etc.

Considera-se relevante, ainda, o uso dos diversos espacos da cidade, con-
cebendo-a como educadora ambiental por meio da arte, da cultura, do esporte,
do lazer, da contacdo de histdrias etc. E importante a Educacdo ir as comunida-
des, ruas e aos lugares por onde transitam as pessoas; e as associacoes de bair-
ros sao espacos importantes para que ocorram projetos e praticas de formagao
socioambiental. Como sustenta a Carta das Cidades Educadoras (BARCELONA,
2009, s/p.):

[...] a cidade dispOe de um extenso leque de iniciativas educadoras,
de origem, intengdo e responsabilidades diversas. Ela dispoe de
instituicbes de educacao formal, de meios de intervengao nao
formais com objectivos pedagdgicos preestabelecidos, assim
como propostas ou experiéncias que surgem de uma forma
aleatéria ou nascem de critérios comerciais. E ainda que o
conjunto das propostas apresente, algumas vezes, contradicOes,
ou evidencie desigualdades ja existentes, elas encorajardo sempre,
a aprendizagem permanente de novas linguagens, oferecerao
oportunidades de conhecer o mundo, permitirdo o enriquecimento
individual e a partilha de forma solidaria.

Os trabalhos desenvolvidos na Educacao Nao Formal e em Comunidades
Tradicionais, devem abranger os problemas socioambientais de forma ampla,
porém, direcionada aos grupos especificos nos contextos de abrangéncia dessas
modalidades educativas. Para isso, ha que se trabalhar partindo da realidade
vivenciada pelos atores comunitarios, no sentido de conscientiza-los sobre os
problemas relevantes e, também, sobre os potenciais do meio ambiente e de

Seus espacos proprios e do entorno comunitario.

6.8.2 Intencionalidades

A Educacdao Nao Formal visa a conscientizagdo dos cidaddos sobre seus
ambientes de vida e os modos de agir neles, no sentido de compreenderem as
problematicas socioambientais globais e a relagdo destas com as suas atividades

diarias. Assim, o que se objetiva na Educacao Nao Formal, no campo da Educa-
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¢ao Ambiental, como previsto pelas politicas publicas — Nacional (BRASIL, 1999), f}
Estadual (PARANA, 2013) e Municipal (COLOMBO, 2015) - relaciona-se: \Ped

I a difusdo, pelos meios de comunicacao de massa, de programas e cam- &
panhas educativas e de informagdes acerca de temas de meio ambiente; >

II a ampla participagao da escola, da universidade e de organizacoes
nao-governamentais na formulacdao e execucao de programas e atividades de
educacao ambiental ndao-formal;

III a participacdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento
de programas de Educacao Ambiental em parceria com escolas, universidades e
organizagdes nao-governamentais;

IV a sensibilizagao da sociedade para a importancia das unidades de con-
servacao;

V a conscientizacao ambiental das populacdes tradicionais ligadas as uni-
dades de conservacao;

VI a conscientizagdo ambiental dos agricultores em suas praticas de uso
do solo;

VII ao Ecoturismo como de sensibilizacao e conscientizagao dos cidadaos
quanto aos espacgos naturais de lazer.

A partir dessas intencionalidades presentes nas politicas publicas de Edu-
cacao Ambiental, visa-se ainda a:

a) estimular e fortalecer a solidariedade de comunidades e povos, buscan-
do estratégias democraticas entre culturas, mediante pensamento critico- refle-
xivo, estudos problematizadores e praticas que valorizem a ciéncia, a tecnologia,
a técnica e as artes;

b) compreender as dinamicas da natureza e sociedade, em perspectiva
critica de modo a valorizar os potenciais naturais e socioculturais das comunida-
des tradicionais;

c) sensibilizar as pessoas sobre os problemas decorrentes da poluicao do

meio ambiente, focando diferentes tipos de residuos solidos, especificamente,
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" nas comunidades agricolas sobre os usos de agrotdxicos e a importancia da
logistica reversa de embalagens vazias decorrentes desses usos, bem como, os
modos de relacdo com o campo;

d) promover a compreensao das causas de degradacao do meio ambien-
te, entre elas, usos abusivos dos solos, recursos hidricos, contaminacdo atmos-
férica e problemas de saneamento;

e) estimular, conforme estabelece a Politica Nacional de Residuos Sélidos
— Lei n. 12.305/2010, condutas individuais e coletivas referentes a praticas de
ndo geracao, reducdo, reutilizagdo, reciclagem e tratamento dos residuos sdli-
dos, bem como disposicao final ambientalmente adequada dos rejeitos;

f) efetivar estratégias de reflorestamento criterioso e preservacao das flo-
restas, bem como das matas ciliares, favorecendo a drenagem e manutencao de
agua com qualidade;

g) orientar sobre a preservacao das nascentes de agua e seus cursos;
dos lagos e pantanos e, no caso de Colombo, desenvolvendo consciéncia cidada
sobre a importancia do Aquifero Carste;

h) estimular a alimentagdo saudavel e a diminuicao do uso de produtos
transgénicos, dos contaminados com agrotdxicos, em favor dos organicos;

i) promover uma visao de cuidado com todos os seres, estimulando o cui-
dado com a sociobiodiversidade;

j) e compreender e valorizar o significado dos saberes tradicionais e os
modos de vida peculiares das comunidades rurais, nas quais se encontra o lega-

do histdrico, inter e multicultural da formacao do povo de Colombo.
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"O desenvolvimento da consciéncia e a construcdo de significados tornam-se

pilares de uma nova educacdo. O desenvolvimento da consciéncia pessoal e

social tem de ser um dos objetivos de todo sistema educativo. A expansdo da

consciéncia e os respectivos niveis € o melhor indicador de progresso interno e
de aprendizagem” (LA TORRE, 2013, p.52).

7.1 Transversalidade, Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade

A Educacao Ambiental, enquanto dimensao da educacao geral nas moda-
lidades formal e nao-formal, tem por objeto nossa relacao com o meio ambien-
te e, nesse sentido, trata das relagdoes sociedade-natureza, sob pressupostos
das ciéncias naturais e sociais, em vista do uso responsavel e criativo dos bens
naturais do nosso Planeta, numa relagdo respeitosa, solidaria e construtiva, in-
dividual e coletiva, na perspectiva de sociedades socioambientalmente susten-
taveis. A complexidade do objeto da Educacdo Ambiental envolve a contribuigdo
das diversas disciplinas curriculares, demandando conceitos relevantes como a
transversalidade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, enquanto princi-
pios epistemoldgicos e metodoldgicos integrantes da Educacdao Ambiental. Tais
conceitos emergem da critica @ uma concepcao de conhecimento fragmentado e
reducionista, que vé a realidade como um conjunto de dados estaveis, conheci-
dos de modo isento e distanciado; mas a complexidade do real exige a conside-
racao da teia de relacOes da vida, em sua unidade e dinamicas de diferenciacdes
e contradicOes, envolvidas nos conceitos focados (BRASIL, 1998; MORAES; NA-
VAS, 2015).

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais — documento oficial que
enfoca parte desses conceitos —, “[...] a interdisciplinaridade refere-se a uma
abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento, enquanto a transver-
salidade diz respeito principalmente a dimensao didatica” (BRASIL, 1998, p. 30).

Assim, a interdisciplinaridade questiona a fragmentacao entre diferentes campos
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| de conhecimento, sem levar em conta a inter-relagdo dos mesmos. J4 a trans-

versalidade estabelece na pratica educativa “[...] uma relacao entre aprender

' conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as

questOes da vida real e de sua transformacao (aprender na realidade e da reali-

' dade)” (Idem). Portanto, os principios da interdisciplinaridade e transversalidade

interpenetram-se, pois o0 tratamento dos temas transversais, como o de Meio
Ambiente em suas problematicas multicausais (questoes econdmicas, politicas,
tecnoldgicas, culturais, éticas, ecoldgicas etc.) em nivel local e global, deman-
dam inter-relagdes das areas do conhecimento, ainda segundo os PCNs: “[...]
ndo é possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma
perspectiva disciplinar rigida” (Idem).

A relacao da transversalidade e interdisciplinaridade abre a perspectiva da
transdisciplinaridade, a qual € um metaponto de vista de uma tematica e/ou ob-
jeto de estudo “[...] que ndo se aprisiona em territdrios delimitados. Estabelece
articulacOes disciplinares e a busca das relagdes, englobando-as e ultrapassan-
do-as [...]”" (MORAES, 2012, p. 142-143). Desse modo, a transdisciplinaridade
propOe a religacao dialogal das diferentes areas do conhecimento, em termos de
explicar “[...] o que se coloca além, através e entre as disciplinas.” (Ibid., p. 142).
Sob este foco, a transdisciplinaridade realiza-se na elaboracao do conhecimento
complexo, que integra parte e todo, o uno e o multiplo — superando o pensa-
mento redutor e excludente, dado por um Unico ponto de vista. Com efeito, o
processo transdisciplinar vai além das interacdes disciplinares, relacionando-se a
outras linguagens, ou seja, aos saberes ndo-académicos e ao autoconhecimen-
to do sujeito — iluminado pela intuicdao, imaginacao, sensibilidade e capacidade
criadora —, valorizando as dimensOes exteriores e interiores da sociedade, isto
é, a intrassubjetividade e intersubjetividade (MORAES; NAVAS, 2015). Portanto,
a transdisciplinaridade favorece "“[...] a ecologia dos saberes, reconhecendo a
existéncia de conhecimentos plurais e o didlogo entre os saberes cientificos e

humanisticos, entre os saberes académicos e os saberes populares, leigos, tradi-
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cionais, campesinos, provenientes de outras culturas.” (Ibid, p. 83).
Para a efetivagdo da Educacdo Ambiental, a partir desses principios epis-

temo-metodoldgicos — transversalidade, interdisciplinaridade e transdisciplinari-

dade — torna-se necessario uma metodologia de trabalho coletivo no processo

educativo, em termos de planejamento pedagdgico, envolvendo de maneira in-
ter-relacional: valores e atitudes (formacao de condutas cidadas em relacao ao
meio ambiente); o universo cognitivo (conhecimentos e saberes de significacao
socioambiental, em direcao a um conhecer integrativo, abrangente, profundo
e global, a partir da multidimensionalidade do ser humano — social, bioldgico,
politico, psicoldgico, cultural e espiritual); e habilidades praticas (desde habitos
ambientalmente desejaveis e sustentaveis até procedimentos de carater mais
técnico). Tal planejamento demanda reunides e grupos de estudo num clima de
cooperagao e diadlogo, visando a construcdo de conhecimentos na conexao com
0 meio ambiente, especialmente das comunidades locais e em relagao com o glo-
bal. Assim, a educagao formal e ndo-formal necessitam revisdo de contetidos dos
diferentes conhecimentos disciplinares, pela incorporacao da dimensao socioam-
biental (transversalidade) e projetos interdisciplinares relacionados a tematicas
do meio ambiente, a partir de interesses e necessidades da comunidade escolar
e de seu entorno, na dindmica de complexidade da realidade, via a transdiscipli-
naridade.

7.2 Sustentabilidade Socioambiental

Em 1987 foi elaborado o Relatério Brundtland, ou Nosso Futuro Comum,
pela Comissao Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, como agen-
da global para mudar o estilo de vida produtivista e consumista dominante, em
razao dos crescentes problemas socioambientais no mundo do século XX — como
aumento do desmatamento, desertificacao, poluicao industrial, aquecimento do
Planeta, crescimento desordenado de areas urbanas, pobreza etc. Tal relatédrio

propos bases ao desenvolvimento sustentavel do mundo, em termos da huma-
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| nidade garantir as necessidades das geraces presentes sem comprometer o

’ futuro, a partir da tecnologia e organizacdo social e politica das sociedades.

O documento discute a conciliacao do crescimento econd6mico com ques-
tOes ecoldgicas — considerando os recursos naturais no desenvolvimento de to-
das as nagdes, com destaque as mais pobres. No entanto, o Relatério em ques-
tdo foi criticado por interpretacdes ambiguas do conceito de desenvolvimento
sustentavel, no contexto sociopolitico e econémico da questdo ambiental, pois a
ideologia neoliberal defende um desenvolvimento vinculado a conservagao dos
recursos naturais, em vista do simples crescimento econdmico — sem considerar
a questao de sociedades sustentaveis, que tem relacdo com a qualidade de vida,
pelo bem-estar material e espiritual das populacdes e contrapondo-se a degra-
dacao da realidade socioambiental. Nessa perspectiva, para compreender o uso
do conceito de desenvolvimento sustentavel nos varios ambitos sociais, torna-se
importante entender o significado dos termos desenvolvimento e sustentavel, no
contexto histdrico, principalmente a partir da década de 1980, com o Relatdrio
Brundtland.

De um modo geral, compreende-se desenvolvimento como sindbnimo de
progresso — algo favoravel, positivo — que no universo econdmico aparece no lu-
gar do que deveria ser crescimento, termo este que nao se insere propriamente
num contexto favoravel, pois significa aumento e quantidade. Entretanto, a ideia
de progresso e de desenvolvimento, socialmente se relaciona com o padrao de
civilizagdo urbano-industrial e seu estilo de vida consumista, de acumulagao,
desconsiderando as consequéncias socioambientais dessa visao de desenvol-
vimento; sob essa otica, deve-se compreender a co-relagdo entre 0os avangos
tecnoldgicos da sociedade industrial e os parametros de progresso e desenvol-
vimento, defendidos pelo modelo hodierno de civilizagdo, que tem gerado des-
truicdo de ecossistemas e pobreza, pela ocupagao acelerada e desordenada dos
espacos de vida. Desse modo, os termos crescimento econdmico e desenvol-

vimento econdmico deveriam denotar conceitos diferentes, ou seja, o primeiro
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relacionado a incremento e o0 segundo, as questdes éticas desse incremento.
Quanto ao termo sustentavel, remete ao sentido de “[...] segurar por

baixo, suportar, manter, amparar, impedir que alguma coisa caia, conservar a

mesma posicdo, alimentar fisica ou moralmente.” (BRUGGER, 1994, p. 72). O .

conceito de desenvolvimento sustentavel tem normalmente adquirido um senti-
do mais relacionado a Ecologia — a natureza homeostatica dos ecossistemas, a
autoperpetuagdo e a capacidade de suporte referente ao bindmio recursos-po-
pulacao, representando o quanto os ecossistemas e a biosfera podem suportar
impactos, sem que haja uma destruicdo irreparavel. Dessa forma, o adjetivo
sustentavel — qualificando desenvolvimento — tem sido reduzido a perspectivas
naturais e técnicas, adequadas “[...] para lidar com populacles animais ou ve-
getais, mas insuficiente para dar conta da complexidade que envolve as relagdes
[sociedade]-natureza [...]” (BRUGGER, 1994, p. 73), dentre as quais se destaca
a qualidade de vida de todos os seres humanos (equidade social), em termos de
“[...] uma vida plena em dignidade e satisfacao [...] dentro dos limites da capa-
cidade de suporte dos ecossistemas.” (BRASIL, 1997, p. 38-39).

Ao contrario da ideologia capitalista neoliberal, a compreensao de desen-
volvimento em perspectiva de sociedades sustentaveis passa por uma nova ética
e revisdo dos entendimentos de meio ambiente, ciéncia, tecnologia e educacao,
bem como de politica e cultura, demandando uma visao integrada de mundo e
sociedade. Nessa orientagdo de sociedades sustentaveis, a partir do Tratado de
Educagdo Ambiental do Férum Global da Sociedade Civil sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento (1992), tem-se utilizado o termo sustentabilidade socioam-
biental ao invés de desenvolvimento sustentavel, para superar ambiguidades
conceituais nas questdes de meio ambiente; mas, sobretudo, enfatizar a prio-
ridade de viver bem, “[...] o que se torna cada vez mais necessario diante da
degradacao da qualidade da vida [...]” (MORIN, 2015, p. 30).

Nestas Diretrizes, para Educacao Ambiental de Colombo, a expressao sus-

tentabilidade socioambiental quer dizer espacos de condicdes viaveis para a vida
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(local-global), com equilibrio dinamico da realidade, em varios ambitos:
- 0 social e politico — igualdade de direitos humanos a saude, educacao,
habitagdo, seguridade social, pluralidade étnica e cultural etc; democracia parti-

cipativa fortalecida pelas organizacdes sociais e comunitarias; justica na repar-

' ticdo das riquezas e das rendas; e uma politica socioambiental incorporada a

estrutura das instituicdes reguladoras da sociedade, como 6rgaos de governo, de
administracao e fiscalizacao;

- 0 econdmico — gestdo e reparticdo mais eficiente dos bens naturais e
fluxo regular de investimentos publicos e privados, previstos e executados efi-
cientemente;

- 0 ecoldgico — preservacao e conservagao dos bens naturais, com racio-
nalizacao da exploracdo e consumo, causando os menores danos possiveis aos
ecossistemas; utilizacdo de tecnologias limpas no desenvolvimento urbano, rural
e industrial que assegurem ambientes sadios; e politicas publicas de protecado
ambiental na equivaléncia entre taxas de utilizacdo e de recomposicao dos bens
renovaveis ou de substituicao de bens ndo renovaveis;

- 0 espacial e demografico — equilibrio cidade-campo e distribuicao po-
pulacional e econdmica mais adequada nos territdrios, reduzindo a alta den-
sidade nas areas metropolitanas e a destruicdo dos ecossistemas, bem como
promovendo métodos apropriados de pecuaria, agricultura e agroflorestamento
regenerativos e possibilidades de industrializacao descentralizada?; e utilizacao
da biomassa, a qual pode contribuir a criagdo de empregos rurais €, ainda, criar
reservas naturais, objetivando a preservar a biodiversidade; e

- 0 cultural — solugdes plurais para cada ecossistema, cultura e situacao
locais, mantendo a diversidade de valores, praticas e simbolos de identidade das
populacdes, abrangendo direitos de minorias (educacdo bilingue, demarcagao

de territorios etc., patrimonios materiais e imateriais), conservagdo e uso do

1 No caso do Municipio de Colombo, deve ser levado em consideragao o plano diretor
do municipio; as diretrizes urbanisticas e a lei do uso e ocupacdo do solo onde trata e delimita as
zonas industriais, as quais ndo podem ser alteradas, pois existem varias condicionantes ambien-
tais e urbanas que impedem a instalacdo de industrias em outros locais.
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patrimdnio biogenético (inclusive agricola) e critérios extra-mercado relativos a
produtos regionais e locais, como na regulamentacao de feiras livres.

Essa reorientacao dos estilos de vida, na linha da sustentabilidade socio-

ambiental — especialmente nos processos de producdo e consumo — tem como

referéncia a visao sistémico-complexa de mundo, em vista da integracdo de
diferentes iniciativas e acdes econdmicas, tecnoldgicas, sociais e politicas as di-
namicas ecoldgicas, em suas potencialidades e limites da natureza; e as socio-
culturais, com os saberes e as praticas de vida e criatividade na concretude de
cada lugar. O acontecer dessa reorientagao passa por conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos e saberes tradicionais ou populares, sob compromissos éticos. Para
tanto, os varios segmentos da sociedade devem atuar de forma integrada — 6r-
gaos administrativo-governamentais (federal, estadual e municipal), instituicdes
publicas e privadas, empresas, organizacdes nao-governamentais e envolvendo
processos educativos formais e ndao-formais —, em prol da manutencao do patri-
monio natural e cultural e do bem-estar pleno das populacdes atuais e futuras,

pelo acesso universal aos direitos da cidadania.

7.3 Compreensao Sistémico-complexa de Mundo

As mudancas que foram ocorrendo no modo de pensar e construir 0 co-
nhecimento cientifico contribuiram para a efervescéncia de outras perspectivas de
raciocinio e de relacdo com a realidade-mundo — os ambientes de vida. Ao tratar
dos fundamentos do conhecimento linear, analitico- objetivista, Sermann (2003,
p. 13), destaca: “Este modelo de racionalidade foi desenvolvido essencialmente
no seio das ciéncias naturais, com base em regras metodoldgicas e principios
epistemolodgicos perfeitamente definidos”. Nessa perspectiva de conhecimento, o
pensamento classico sustentava seus modelos de analise da realidade a partir de
principios como a ordem, a separabilidade e a razdo absoluta (MORIN; MOIGNE,
2000). Na educacgao, esse modelo de pensamento nao é diferente, como destaca
Mores (2004, p. 34):
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No cotidiano da sala de aula, a maioria dos educadores também esta
acostumado a perceber e a interpretar o mundo e o processo de
construcdo do conhecimento a partir da visdo da fisica classica. Esta
compreende a realidade visivel como sendo estruturada, estavel e a
maioria dos acontecimentos como sendo previsivel, predeterminada
e a racionalidade como o estado da mente mais utilizavel para a
construgdo do conhecimento técnico-cientifico. O determinismo da
ciéncia classica esta também muito presente no cotidiano da escola
e se traduz na visao unilateral e reducionista a respeito do processo
de construcdo do conhecimento, determinismo este que também
se manifesta ao deixar prevalecer o valor da homogeneidade sobre
a singularidade, da objetividade sobre a intersubjetividade, bem
como da uniformizagdo sobre a diferenciagdo.

A fragmentacdao de conhecimentos, ainda muito presente na escola, se-
gue uma ordem linear e deterministica: primeiro, o estudo de aspectos fisico-
naturais, depois dos sociais, econdmicos e, por fim, nos dias de hoje, da ques-
tdo ambiental — normalmente relegada como Ultimo contetido nas disciplinas
escolares. Isso geralmente transparece nos planos de ensino e, também nos
livros didaticos, que apresentam contelidos compartimentados impossibilitando
uma leitura e interpretacdao das espacialidades e, nelas, das relacdes dos seres
humanos com a natureza em sua totalidade e interconexdes — para cada ‘coisa’
uma explicacdo, para cada explicacao um fato, para cada fato uma causa, para
cada causa uma consequéncia, para cada consequéncia uma fatia da totalidade.
Os fendmenos espaciais sao partes isoladas, desconexas da totalidade-mundo
(SANTOS, 2003). A relacao parte-todo fica relegada a relacao parte-fracao. O
espaco (meio ambiente) fracionado, a analise fracionada, o olhar do aluno fra-

cionado. De acordo com Capra (2006, p. 14):

[...] estamos tentando aplicar os conceitos de uma visdo de mundo
obsoleta — a visdo de mundo mecanicista da ciéncia cartesiana-
newtoniana — a uma realidade que ja ndo pode ser entendida em
funcdo desses conceitos. Vivemos hoje num mundo globalmente
interligado no qual os fendmenos bioldgicos, psicoldgicos, sociais e
ambientais sdo todos interdependentes. Para descrever esse mundo
apropriadamente, necessitamos de uma perspectiva ecoldgica que
a visao de mundo cartesiana nao nos oferece.
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As contribuicdes do pensamento sistémico-complexo na compreensdo de
mundo e de meio ambiente focam-se na constru¢cao de um conhecimento capaz

de ajudar os sujeitos-alunos a pensarem por si e sobre si mesmos, na relagao

com 0s outros, a sua realidade e a de outros, nao mais de modo fragmentado, ¥

disjunto, mas em uma totalidade complexa — pressupostos importantes nos pro-
cessos de Educacao Ambiental. Esta forma de olhar-com, remete a uma respon-
sabilidade e a uma coragem para contestar as préprias acoes e a de outros (MO-
RIN; MOIGNE, 2000). Ainda que, para esse exercicio cognitivo, seja necessario
olhar as partes, entende-se que é possivel vé-las como enredadas em um siste-
ma-mundo complexo, dindmico e cadtico, estruturante e estruturado, causante
e causado. Assim, nesse modo de operar cognitivamente, “O conhecimento nao
se interrompe. Conhecemos as partes que permitem conhecer melhor o todo,
mas o todo permite novamente conhecer melhor as partes” (MORIN; MOIGNE,
2000, p. 55).

O mundo concebido como maquina perfeita, no modo de pensar orde-
nado, determinista, matematico-mecanico e sustentado em uma analise feita a
partir da decomposi¢do do objeto em elementos simples e reduzido a mensu-
racdo, quantificagdo e formalizagdo, tém suscitado outros olhares. O mundo ja
nao é somente uma maquina-reldgio, é tecido dinamico e, nesse sentido, rede
de interconexdes de estruturas multidimensionais. Assim, as areas do curriculo
escolar em correlacao com a dimensao socioambiental, preocupadas hoje com
as relagOes sociedade-natureza em perspectiva sustentavel, ndao podem ficar a
margem destas mudancas epistemoldgicas. Alids, é justamente essa preocupa-
¢ao com as relagdes sociedade-natureza que vém suscitando um novo debate no
interior das ciéncias (CAMARGO, 2005) e, suscitando com isso, um novo debate
no interior das praticas escolares e na organizagdo do curriculo em vista de pro-
jetos politico-educativos que se pautem em perspectiva de uma Educacao para
a sustentabilidade socioambiental. Tal demanda exige reaprender a ler o mundo

a partir das redes e dindmicas culturais e socioambientais, que o organizam e
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. estruturam.

As redes de interconexdes? dao forma as realidades socioambientais ho-
" diernas. Tais dinamicas precisam ser olhadas por dentro, na sua forma, no con-
junto, nos tecidos que sao e como se estdo constituindo. Os nds ou tramas que
as envolvem precisam ser cuidadosamente indagados, problematizados por meio
de processos sistematicos: redes de pensamentos, redes cognitivas, ou seja, os
modos de ver-e-pensar as redes socioambientais num sistema de imbricamento
com o modo de pensar dos sujeitos — conexo as experiéncias vividas em suas
realidades ambientais. Por consequéncia, observador e objeto observado estao
em relacao de construgao, desconstrucao e reconstrucao (MORIN, 2001).

Para analisar os fendmenos socioambientais, desse angulo de ampliacdo
da compreensdo de mundo pelos educandos, mediante a visao sistémico-com-
plexa, ha que lembrar sua origem a partir da Mecanica Quantica® — inicio do
século XX (CAMARGO, 2005). Kasper (2000, p. 3), com base em Ackoff (1981),
destaca a forma como se distingue de modo geral, o pensamento sistémico do
pensamento tradicional. Assim, “[...] pode-se afirmar que, enquanto o pensa-
mento tradicional focaliza na analise das partes, o pensamento sistémico empe-
nha-se em obter sinteses, a partir da totalidade das interacdes entre as partes
relevantes para a existéncia de um ‘todo"”.

Como ja focado, o pensamento sistémico, ao contrario do fragmentado,
€ um pensar em rede; reconhece as conexdes e interconexdes complexas na
estrutura de um dado objeto ou fenémeno a ser estudado, analisado e explica-
do. Como enfoca Moraes (2004, p. 70): “[...] para o pensamento sistémico, os
préprios objetos sao caracterizados pelas redes de relagdes que estabelecem e

gue, por sua vez, estdo inseridas em redes sistémicas cada vez maiores. E esta

2 Escalas espaciais de analise, objetos e fendmenos de analise, estruturas e praticas
sociais, organismos e agentes de mudanca estdo em relagdao constante. Configuram redes de
interdependéncia e de retroalimentacdo de forcas motrizes que dinamizam e redimensionam os
processos vitais nos ambientes/meios naturais, sociais, culturais, politicos, economicos etc.

3 A descoberta da Mecanica Quantica por Max Planck (1905), evidenciou o fluxo ndo-
continuo de energia na forma de pacotes (quantidades determinadas de energia — os “quanta”
da Microfisica), superando a teoria classica do mundo subatémico como composto de particulas

sélidas (CAMARGO, 2005).
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conectividade, ou seja, este enredamento que existe entre objetos, fendmenos :
e processos que vem promovendo o reconhecimento do mundo vivo como uma

rede de relacdes ou de conexdes. O padrdo da vida é um padrdao em rede”.

A partir das colocacdes até entdo, pode-se focar o pensamento sistémico

como contexto do pensar complexo; nesse sentido, 0 pensamento sistémico se
amplia ao estabelecer as relagdes com a Dialética e a Teoria da Complexidade
(LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO, 2006). Assim, abre-se outra possibilidade
de se pensar o mundo sob o ponto de vista sistémico-complexo e, nesse contex-
to, o tratamento dos conteldos e saberes nas praticas da Educacao Ambiental.
O paradigma da complexidade, como visao epistémica, firma-se se nas ul-
timas décadas do século XX (CAMARGO, 2005; CAMARGO; GUERRA, 2007; MO-
RIN, 2000, 2001, 2002); nao provoca apenas uma mudanca na forma de pensar
a realidade e de agir nela, mas exige uma mudanca de atitudes que faz emergir
a necessidade de uma nova concepgdo ética do homem na sua relagdo com o
mundo. Nesse paradigma, os elementos da realidade sao visualizados sob uma
perspectiva de interacao e interdependéncia, como um todo e em suas totalida-
des-partes. Nesse sentido, como propoe Morin, o olhar no foco da complexidade
€ um olhar que apreende movimentos, dinamicas e processos que envolvem os

fendbmenos observados, estudados e analisados:

O complexo é o ndo-reduzivel, o ndo-totalmente diversificavel. O
complexo é aquilo que é tecido simultdneamente, ai subentendidos
ordem/desordem, um/muiltiplo, todo/partes, objeto/meio ambiente,
objeto/sujeito, claro/escuro. Tudo é complexo: a realidade fisica, a
l6gica, a vida, o ser humano, a sociedade, a biosfera, a era planetaria.
Nao sdo somente os fendbmenos da superficie que sdo complexos;
0s principios que os regem sao complexos, [...] a complexidade nao
estad apenas nas interag0es, inter-retroagles, ela ndo esta somente
nos sistemas e organizagOes. Ela é a base do mundo fisico (MORIN,
2000, p. 133).

Nessa perspectiva, 0 complexo direciona-se nao a uma simplificacao do
objeto de analise e, sim, a uma busca pela heterogeneidade que o estrutura,

pela sua multirreferencialidade ou ainda, ao contrario da logica cartesiana (de-
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¥ composicao do objeto — conotacao de complicado), busca-se sua pluralidade
' e heterogeneidade, pois é proprio do pensar complexo penetrar a realidade a
partir da multirreferencialidade estrutural. Assim, nos processos de Educacao
Ambiental, ganham sentido os principios da complexidade como contributos a
leitura e analise socioambiental das realidades, nas escalas locais e globais. Den-
tre os principios propostos por Morin (2000; 2003), Dickmann (2010, p. 71-72)
ao citar Morin (2006), destaca quatro deles que corroboram o0s processos de
Educacao Ambiental:

a) o contexto: o conhecimento dos dados de forma isolada ja nao
basta, é preciso situar as informagles relacionalmente para que adquiram senti-
do. Assim, a contextualizacao assume condigao essencial num pensar pertinen-
te;

b) o global: é mais que o contexto, é o conjunto de todas as partes
ligadas ao contexto de forma inter-retroativa; € o todo organizado do qual faze-
mos parte. Nas partes estao presentes todas as informagdes do todo e no todo
informacdes das partes — é o principio hologramatico;

C) o multidimensional: configura-se por unidades complexas, compos-
tas de diversas dimensoes; por exemplo, a realidade humana é multidimensional
na medida em que contém uma dimensdo individual, a social e a bioldgica, que
englobam outras dimensdes, como: fisico-natural, politica, histérica e cultural;
por isso, um conhecimento pertinente deve reconhecer esse carater multidimen-
sional da realidade;

d) o complexo: “[...] é aquilo que é tecido simultaneamente [...]
entre todo e partes, um e multiplo, objeto e sujeito, ordem e desordem. “[...]
Tudo é complexo: a realidade fisica, a légica, a vida, o ser humano, a sociedade,
a biosfera, a era planetaria [....]"” — nesse sentido, a complexidade é unido entre
a unidade e a multiplicidade.

Tais principios da complexidade, enquanto modos de pensar e analisar os

objetos e fendbmenos socioambientais ampliam a compreensao de mundo, pelos
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sujeitos, mediante as relagBes entre a perspectiva multidimensional e as malti-
plas causalidades e explicagbes de objetos e fendbmenos das realidades de vida,

possibilitando ao observador (educando) situar histdrica, politica, social, ecolo-

gica e culturalmente cada aspecto dos problemas socioambientais — em foco no

momento das leituras e analises. E a mais, nessa leitura de mundo, destacar os
potenciais dessas dimensdes das realidades em perspectiva integrativa — redes

de conexdes socioambientais, locais-globais.

7.4 Consciéncia Local-global e Estudo da Realidade de Vida

A compreensao de mundo a partir da compreensao do lugar onde se vive
e habita como cidadao planetario (relagao local-global), € uma das exigéncias
da educacao hodierna. Morin, Ciurana e Motta (2007, p. 63), compreendem e
defendem a ideia de que: “O principal objetivo da educacao na era planetaria é
educar para o despertar de uma sociedade-mundo. Nao é possivel, entretanto,
compreender a possibilidade de uma sociedade-mundo, que supde a existéncia
de uma civilizagdo planetaria e uma cidadania cosmopolita, sem compreender
o devir da planetarizacao da humanidade e o desafio de sua governabilidade”.
Ainda, nesse sentido, sustentam que: “A Terra nao € s6 um lugar onde se espraia
a globalizacao, mas uma totalidade complexa fisica/bioldgica/antropoldgica. Em
outras palavras, é preciso compreender a vida como consequéncia da historia da
Terra e a humanidade como consequéncia da histéria da vida na terra” (idem).
Esses pressupostos epistemoldgicos apoiam um entendimento de cidadania en-
gajada de modo solidario e responsavel para com a vida planetaria, a partir do
contexto local. A esse respeito, cabe citar Morin (2001, p. 65): “Um cidadao é
definido, em uma democracia, por sua solidariedade e responsabilidade em rela-
¢ao a sua patria”.

No ambito da finalidade dos processos de ensino e de aprendizagem, em
todas as areas do conhecimento, os pressupostos acima focados sao fundamen-

tais, dada a urgéncia de se formar consciéncias que se reconhegam capazes de
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contribuir de modo ético-politico-responsavel com os ambientes de vida e, neles,
» com a propria vida e a de outros seres que compartilham do mesmo ambiente.
Nessa direcao, cabe o entendimento de que: “O lugar no mundo e do mundo
— espacialidade onde o sujeito-aluno existe, vive suas experiéncias socioambien-
tais e as praticas culturais — € uma parte da totalidade socioespacial que permite,
a cada um, uma interpretacao singular dos modos de ser, viver e estar nessas
realidades parciais” (NOGUEIRA, 2015, p. 27).

No sentido explicitado, é importante o entendimento do que significa vi-
ver na comunidade-bairro — lugar de pertenca e parte da totalidade-mundo; e
a mais, a compreensao de que viver com solidariedade, justica e cidadania, em
prol dos direitos e os deveres, nesses lugares, problematiza as relagdes local-glo-
bais a partir do que se vive nos diferentes contextos e realidades micro e macro
escalares.

Tal proposicao sociopedagdgica fundamenta um avanco das praticas es-
colares e, nelas, dos processos politico-educativos de Educacdo Ambiental — di-
mensao constitutiva da Educacdo atual; dai, o imperativo de que os educadores
assumam o estudo e a compreensao do lugar de vida como eixo orientador das
possibilidades de leitura de mundo: a) ponto de partida (problematizacao da re-
alidade); b) elo entre as demais escalas de leitura e compreensao da realidade
(relagdes escalares — recortes espaciais); e c) ponto de chegada (produgao de
sinteses propositivas correlatas — compreensao projetiva na relacao local-global).

Esse processo dinamico de leitura da realidade de vida pressupde que:
[...] um trabalho pedagdgico [...] deve considerar as questdes
socioambientais locais como recorte tematico e espacial de
pesquisa e acao, através das quais os educandos ao reconhecerem
0s problemas do seu espaco vivido, possam, juntamente com seu

professor e comunidade, buscar alternativas de agao no e para o
ambiente de qualidade (GOMES, 2016, p.66).

Assim, as praticas de Educacao Ambiental devem ser projetadas e pla-
nejadas nas diferentes areas do conhecimento (disciplinas escolares), em pers-

pectiva transversal (na propria disciplina), interdisciplinar (no dialogo entre as
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disciplinas) e transdisciplinar (para além das disciplinas — metapontos). Essa } :

efetivacdo didatico-metodoldgica da Educacao Ambiental pressupde a compre-

ensao da complexidade dos objetos de estudo e dos metapontos de vista na

construcao e apropriacao do conhecimento socioambiental, sob o foco das re- s

lagdes local-globais enquanto parametros de apreensao das realidades de vida.
Nesse horizonte de cognicao referenciada, acontece a formagao de outras cons-
ciéncias sobre os modos de viver e atuar nessas realidades, onde todo e partes
se interconectam, uma vez que: “Em nenhum outro momento historico, o local e
o global, estiveram tao conectados” (GOMES, 2016, p.73). Isso, segundo o mes-
mo autor, demanda a compreensao de que “As mudangas ambientais ndo sao
eminentemente locais. Dependendo da intervencao no lugar, estas podem ter
repercussdes em outras dimensoes, sejam elas regionais ou nacionais” (Idem).

A perspectiva orientadora da tomada de consciéncia das relacdes local-
globais, a partir da realidade de vida dos sujeitos-alunos, segundo Nogueira
(2015, p. 31) implica compreender que:

a) o lugar-comunidade é o lécus do exercicio da cidadania e da for-
macao de uma nagdo eticamente responsavel e comprometida com os espacos
de vida democraticamente situados na construcao da Terra-Patria;

b) um projeto de desenvolvimento cuidadoso do lugar alimenta em
seu interior um projeto respeitoso de nacao;

C) a qualidade de vida do povo, do cidadao, exige uma estrutura po-
litico-econdmica pautada em valores e principios coerentes com a cultura e a
histéria do lugar;

d) e a valorizagcdo socioambiental respeitosa do lugar é condicado sine
qua para a constituicdo significativa da comunidade de destino — a patria co-
mum.

Essas e outras orientacdes didatico-epistemoldgicas, de acordo com No-
gueira e Carneiro (2013, p.112-113), permitem clarificar que os processos edu-

cativos voltados ao estudo das problematicas socioambientais locais-globais
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Hs | pressupdem: - uma leitura do mundo a partir do lugar, correlacionando-o aos
contextos nacional, regional, mundial e planetario; - estabelecer as conexdes
entre o meio natural, a sociedade e as diferentes condi¢des de vida e os modos
e estilos de vida (cultura — hibridacdao e multiculturalidade nas diferentes realida-
des); - aprofundar o estudo das micro-escalas — a cidade, o meio rural, as comu-
nidades, o bairro, a rua, as instituigdes sociais locais, os lugares publicos etc.; -
mediante essas leituras e estudos, identificar e entender os processos presentes
nas multidimensdes e abrangéncias da economia local, das politicas e decisdes
de governo, da histéria e da geografia locais, dos modos de se relacionar com o

meio ambiente em sua totalidade e particularidade, nas localidades.

7.5 Cidadania Socioambiental e Formacao Critica

A formacao critica da cidadania socioambiental, além de denotar uma das
intencionalidades da educacao hodierna, coloca-se como finalidade basilar das
praticas e projetos politico-educativos nos diferentes niveis e modalidades de en-
sino. Tal fim educativo assenta-se na concepcao de Educacao Ambiental exarada

pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, no Art. 2, como segue:

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com
0s outros seres humanos, visando potencializar essa atividade
humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de
ética ambiental [grifos nossos] (BRASIL, 2012).

Nesse sentido, as Diretrizes, nos artigos que a compdem, focam em dife-
rentes momentos, aspectos correlatos a cidadania, a formacao critica e a pers-
pectiva socioambiental. Desse modo, no Art. 3, a perspectiva socioambiental
¢é tratada sob o enfoque da equidade; no Art. 4 destaca-se a cidadania sob o
principio da responsabilidade cidadd; no Art. 9 foca a ética socioambiental; no
Art. 11, ao tratar dos curriculos educacionais, retoma a dimensao socioambiental

e, no Art. 12, valoriza, entre outros aspectos, o desenvolvimento da cidadania
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Nessa linha de justificacao da proposicao diretiva, o Art. 13 das Diretrizes '
Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental, ao apresentar os objetivos da

Educagdo Ambiental, foca a formacao da consciéncia critica, como segue: “[...]

estimular a mobilizago social e politica e o fortalecimento da consciéncia critica s

sobre a dimensao socioambiental”. Nesse ponto, o teor do Art. 14 sustenta a
formacao cidada, na medida em que a correlaciona a sustentabilidade socioam-
biental com foco na formacao critica: “[...] aprofundamento do pensamento criti-
co-reflexivo mediante estudos cientificos, socioecondmicos, politicos e histdricos
a partir da dimensao socioambiental”.

Em sequéncia, o Art. 17, ao considerar “[...] os saberes e os valores da
sustentabilidade, a diversidade de manifestacdes da vida, os principios e os obje-
tivos estabelecidos, o planejamento curricular e a gestao da instituicao de ensino
[...]", destaca a “[...] a construcao da cidadania planetaria a partir da perspecti-
va critica e transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas
atuais e futuras geragdes”. Nessa perspectiva de formacao da cidadania socio-
ambiental, a Lei 9.795/99 — base das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Ambiental (BRASIL, 2012), no Art. 5 apresenta como objetivos:

[...] o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre
a problematica ambiental e social; [...] o incentivo a participacao
individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania; [...]
o0 estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais [...], com
vistas a construgdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;
[...] o fortalecimento da cidadania, autodeterminagao dos povos
e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade
(BRASIL, 1999).

A cidadania critico-participativa e atenta as mudancas e dinamicas do
meio onde se constitui como tal — mudancgas socioambientais emergentes de um
processo politico-educativo pela formagao da consciéncia socioambiental-cidada

e propositiva em relagao a realidade de vida — gera possibilidades de intervengao
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no mundo, como destacado nos documentos supracitados, e a mais, como finali-
» dade urgente na formacdo dos educandos desde a escola basica a universidade,
- orientando a atuacao dos sujeitos nas escalas locais e globais (NOGUEIRA; CAR-
NEIRO, 2013).

Essa concepcao de cidadania socioambiental — projetiva, interventiva e

.\ ético-valorativa — deve integrar os projetos politico pedagdgicos das escolas,

pois, como sustentam Nogueira e Carneiro (Ibid., p. 11-12), objetiva-se a um
“Projeto que pense uma cidadania de convivéncia e respeito entre as comu-
nidades e sociedade, entre os povos e diferentes etnias; uma cidadania que
questione as formas de terrorismo e degradacao ambiental; uma cidadania pela
qual sociedade e natureza possam ser compreendidas na dimensao de interde-
pendéncia”.

Uma cidadania em formacao desde a Educacao Basica a Superior — mas
também nas comunidades e espacos sociais multiplos — na linha de uma Educa-
¢ao Ambiental critica para a formacao de sujeitos, individuais e sociais, historica-
mente situados (CARVALHO, 2004 apud DIAS, 2012, p. 36), desenvolve-se como
“[...] cidadania ambiental [...] visando a reconfigurar a cidadania em nivel global,
por meio de uma mudanca de cultura, que implica um relacionamento estreito
com as condicOes de vida dos cidadaos, com as suas necessidades e bem estar”
(DIAS, 2012, p. 41).

E, pois, uma cidadania formada no seio de uma educacdao emancipatoria,
democratica e libertadora capaz de ética, politica e esteticamente alavancar a
atuacao do sujeito-cidadao no mundo, a partir do que |€, compreende e projeta
no seu mundo e para o mundo. Portanto, estd em proposicdo uma cidadania
ativa, fundada em principios éticos e nos valores de responsabilidade, solida-
riedade, honestidade, equidade e respeito, haja vista que: “Para uma educacao
cidada@ socioambiental é necessario o desenvolvimento de uma Educacao Am-
biental critico-transformadora e emancipatéria” (CASANOVA, 2012, p 58). Para

tanto, assumem relevante significado os valores correlatos a cidadania e, nessa
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direcdo, a Educacdo Ambiental critica, como segue: Sl 'l
. . . \ . \ . . . \ . . - ‘_- A7
a) cidadania e respeito a vida, a biodiversidade e a diversidade cultural; “f, 3

b) cidadania e acao responsavel com o lugar, propriedade de cada um e &
patriménio de todos “[...] em torno dos direitos e deveres pela qualidade de vida e .
[...]1;

¢) cidadania e honestidade no didlogo participativo de troca de informa-
¢oes, conhecimentos, especialmente em relacdo ao esclarecimento de proble-
mas da comunidade e possiveis solucoes;

d) cidadania e prudéncia nas decisGes e acoes frente a prejuizos socioam-
bientais dos espacos de vida;

e) cidadania e tolerancia na convivéncia com o outro, em suas diferencas
sociais, étnicas e culturais;

f) cidadania e solidariedade nas relagdes coletivas quanto a manutengdo e
conservagao, ao enriquecimento dos espacos de vida e a solucdo aos problemas
socioambientais;

g) cidadania e justica na busca da equidade quanto “[...] as leis, normas,
regras que organizam a vida em sociedade, que contribuem para a gestao sus-
tentavel do lugar de vivéncia [...]" respeitando-se os direitos e deveres no cum-
primento das obrigacOes sociais e ambientais;

h) cidadania e verdade — posicionamento critico como reflexao-acdo na
forma de ver, entender e agir na realidade, visando a transformagao; ou seja, a
verdade enquanto uma das dimensdes da cidadania é “[...] praxis humana trans-
formadora da realidade ao transformar aquele que pensa e questiona as suas
verdades e as verdades dos outros”; e

i) cidadania e civismo, ao sujeito assumir e comprometer-se com o lugar,
com o pais, no cuidado com o patrimonio natural e sécio histdrico, no interesse
pelas questdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e ambientais, em vista da
participagao ativa na sociedade, com responsabilidade a servico da comunidade
(NOGUEIRA, 2009 p. 105-108 apud CASANOVA, 2012 p. 61-62).
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'Tg"‘-"-'-""?” A cidadania socioambiental demanda um exercicio cognitivo que, “[...] ao
“‘f‘; " contrario do processo linear, caracteriza-se como um processo em espiral pelo
4 ﬂ qual o saber constrdi-se a partir de relacdes com o aprender em profundidade
[...]" (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2013, p.124). Essa perspectiva de aprendizagem
apresenta, como momentos metodoldgicos fundamentais, a andlise, a interpre-
tacdo, a explicacdo e proposicao em relagdo a realidade socioambiental nas di-
ferentes escalas e contextos. A figura, a seguir, explicita essa orientacao nos

processos de ensino e de aprendizagem:
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EXPLICACAOQ-PROPOSIGAO

FIGURA 03 - CONSTRUCATO DO PENSAMENTO SOCIOAMBIENTAL RELACIONAL
Fonte: Adaptado de Nogueira (2009).

As habilidades de analise, interpretacdo, explicagdo e proposicdo sao ba-
sicas na Educacao Ambiental em vista da formacao cidada, uma vez que se
intenciona a educacao de um sujeito politizado, consciente de sua realidade, no
sentido de ndo aceitar passivamente o que ocorre nela, mas de pensa-la e nela
agir, como cidadao consciente (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2013). Nessa linha, a
formacao da cidadania socioambiental demanda trés dimensdes basilares, quais

sejam: a dimensao ético-politica, no sentido de compreensdo e exercicio dos

direitos e deveres com a Terra-patria — a comunidade de destino, ou ainda, a
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territorialidade de pertenca e de existéncia comuns, em perspectiva responsavel

e solidaria; a dimensdo juridico-valorativa, direcionada as demandas de analise,
compreensao e referenciacao legal e axioldgica da vida na sua biosociodiversida-
de, em termos de conservacao, preservacao e, nesse sentido, de protecao dos
ambientes planetarios; e a dimensao estético-afetiva, pela formacao de cidadaos
altruistas, compassivos e integrativos e comprometidos com uma sadia convi-

véncia de relagdes equilibradas entre seres humanos e destes com a natureza.
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“Se é dizendo a palavra com que, 'pronunciando’ o mundo, os homens o trans-
formam, o dialogo se impGe como caminho pelo qual os homens ganham signi-
ficacdo enquanto homens” (FREIRE, 2006, p.91).

A articulacao e integracao entre sistemas de ensino e setores da socie-
dade civil organizada, no municipio de Colombo, é essencial para o alcance das
finalidades e dos objetivos da Educacao Ambiental. Por consequéncia, a gestdo
publica e agdes das entidades nao-governamentais constituem processos defini-
dores dos efeitos a serem previstos no avango qualitativo das condigdes socio-
ambientais do Municipio. Assim, a nova educacdao municipal que se quer atingir
nao se caracteriza, hodiernamente, como uma pratica solitaria e dependente
apenas dos docentes e das Secretarias de Meio Ambiente e Educagao, ou de
parcelas da contribuigdo societaria.

DecisOes e agdes colaborativas, cooperativas e integradoras perpassam
as instancias instituidoras da sociedade colombense, dando concretude ao com-
promisso de subsidiar, apoiar e incentivar processos e praticas politico-educati-
vas, emancipatdrias e formadoras da cidadania socioambiental. Praticas sdcio
-politicas inovadoras assumem a Etica da Responsabilidade (JONAS, 1995) pela
qualidade da vida e do ambiente, de modo prudente, equilibrado e sustentavel.
Nesse sentido, a intersetorialidade coloca-se como estratégia e elemento estru-
tural capaz de garantir o pleno desenvolvimento dos programas, projetos e agoes
de Educagao Ambiental nos diferentes contextos e escalas de abrangéncia da
municipalidade. Para tanto, agdes da comunidade municipal, institucionalmente
sustentadas, ocorrem nas dinamicas de redes apoiadoras e estimuladoras dos

processos educativos, compreendendo:
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a) articulacdes entre sistemas de ensino — da educacao basica ao ensino
' superior, com vistas a mobilizar as forcas e estruturas humanas, fisicas e politicas
necessarias ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental, mediante processos e
praticas de formacao;

b) articulacdao entre conselhos de educacao, de meio ambiente e outros,
articulados entre si como organismos deliberativos e consultivos para ampliar as
bases referenciais e legais de atuacdo dos atores publicos e privados, no campo
educativo socioambiental;

¢) articulacao entre entes federados — Municipio, Estado e Unido, visando
a ampliar as possibilidades socioeducativas e politico-formativas, na linha de
uma educagao socioambiental cidada;

d) entre Secretarias e Departamentos administrativos municipais — repar-
ticOes publicas de articulacao dos sistemas de gestdao administrativa, com vistas
a empoderar praticas e processos de Educacao Ambiental, em micro e macro
escalas de regionalizacdo na territorialidade municipal;

e) comunidade e escolas, escolas e universidades, articuladas entre si na
organizacao e sustentagao de proposicdes que valorizem a cultura, a histdria, a
vida e o meio ambiente local; e

f) os setores publico e privado na configuracdao de parcerias capazes de
ampliar e promover programas, projetos e praticas socioeducativas e de distri-
buicao da informacao, com foco na Educacao Ambiental.

Na linha de articulacOes intersetoriais, compreende-se que a pratica de
colaboracdo desenvolve-se mediante comprometimento de todos os atores pu-
blicos e privados com os fins da Educacao e, nesse sentido, com a garantia de
suporte necessario — humano, fisico, de recursos materiais e financeiros etc. — ao
desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental socioambientalmente sustentavel

e cidada.
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APENDICE

NOTA EXPLICATIVA

Uso de linha pontilhada

Na figura 01 (p.52) — Mapeamento histérico da Educagdo Ambiental no
Municipio de Colombo -, utiliza-se uma linha pontilhada em vermelho para ex-
pressar as acoes descontinuas intercaladas a proposicdes continuadas desarti-
culadas ao longo dos anos de 1995-2015. Nesse sentido, cabe destacar que nao
se trata de uma elaboracao com validacao cientifica (linhas pontilhadas), expres-
sando uma analise quantitativa para as acdes de Educacao Ambiental no periodo
referenciado, muito menos um instrumento que pretenda uma andlise qualitativa
do processo vivenciado no municipio.

Trata-se, pois, de um recurso visual para identificar o movimento e a di-
namica das acdes governamentais e de outros atores publicos em torno da Edu-
cacao Ambiental ao longo dos anos identificados no levantamento documental.
Pretendeu-se, nessa direcdo, mostrar que algumas acgoes, praticas, propostas e
projetos de Educacao Ambiental, em determinados momentos, foram encerradas
ou interrompidas devido as intengdes governamentais e/ou conforme os modos
de operacionalizar as demandas da Educacdo Ambiental no municipio. Assim, a
linha colocada em curvas (movimento) e com intersecgdes (cortes), indica essa
dinamica — continuidade-descontinuidade.

Em muitos momentos, a exemplo de projetos e outras praticas de parce-
rias com determinados setores da sociedade, as acOes se mostraram desconti-
nuas, porem intercaladas entre si — um fator importante no movimento histérico
da Educacao Ambiental Municipal; em outro momento, tais praticas ou acoes
politico-educativas se mostraram continuadas, porém, desarticuladas — praticas
isoladas, sem conexao com outras proposigoes, projetos, programas.

Tal movimento ascendente-decrescente-ascendente das praticas de Edu-
cagao Ambiental indicava a necessaria criacdo de politicas publicas que possi-
bilitassem a continuidade das propostas educativas e, a mais, a sua efetivacao
garantida sob a chancela de legislacao especifica. Nesse sentido, a linha criada
no mapa, possibilita mostrar que no processo vivido havia a necessidade de ga-
rantia da continuidade dos mesmos.

Pode-se salientar, ainda, que a lacuna criada pela descontinuidade e pela
desarticulacao, indicava/indica a urgéncia de politicas publicas que definissem as
permanéncias e os modos de estruturacdo desses processos. A criagao da Poli-
tica Municipal de Educacao Ambiental (2015) e, a partir desta, a construcao das
Diretrizes de Educacao Ambiental e do Programa de Educacao Ambiental Muni-
cipal (2016/2017), sdao exemplos da necessaria superagao das desarticulacoes e
descontinuidades nas propostas educativas municipais no campo em questao.
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